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RESUMO O artigo busca discutir alguns aspectos da incorporagdo e da
apropriagdo da valorizagdo de personagens negros como conteudo curricular
presente em livros didaticos de histéria editados no contexto pds-lei 10.639/03.
Algumas das colegbes didaticas, aprovadas e reeditadas no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) nos anos 2008 e 2011, sao privilegiadas
como material empirico, em especial, os conteudos explicitos e as atividades
sugeridas para o ensino-aprendizagem da historia afro-brasileira no péds-
abolicao presentes livro do aluno.
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ABSTRACT
The paper aims to discuss some aspects of incorporation and ownership of the

appreciation of black characters as curriculum content present in textbooks of
history in post-edited Law 10.639 / 03 context. Some of the teaching, approved
and reissued in the National Textbook Program (NPDB) in the years 2008 and
2011, collections are privileged as empirical material, in particular, the explicit
content and suggested activities for teaching-learning of african-Brazilian history
in postabolition present student textbook.
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1 INTRODUGAO

A politica educacional empreendida pela Lei n°® 10.639/03, ao tornar

obrigatério o ensino da Histéria e cultura africana e afro-brasileira nas
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instituicdes do Ensino Basico no Brasil, assim como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, que criam e sugerem parametros,
perspectivas de abordagem e de encaminhamentos didaticos para a
implementacao da referida lei, trouxeram para o contexto escolar a proposicao
do reposicionamento dos negros na histéria do Brasil. Tal reposicionamento,
em contraposicao e em combate a producao e circulagdo de representacdes
subalternizadas, assim como o apagamento histoérico de individuos e grupos de
pertencimento étnico-racial de origem africana, dar-se-4 pelo n&o-
esquecimento de suas acodes, presencga e contribuicdes, devendo assim serem
lembradas, e também pela visibilidade de representacdes positivadas acerca
de tais sujeitos historicos.

A Lei 10.639/03, como politica a ser implementada, trouxe para a
ambiéncia escolar novas questbes e desafios, bem como possibilidades de
novas experiéncias e perspectivas de ordem politica, pedagdgica e
historiografica, destacando-se a possibilidade de criagdo de uma politica de
representagao acerca do passado da populagdo negra no Brasil, assim como
trazer a tona histérias e memoérias afro-brasileira outrora legadas ao
esquecimento. Evidencia-se, assim, a presenga negra como parte constitutiva
da memodria histérica e da histéria nacional, uma demanda por inclusdo sem
homogeneizagao.

Na tentativa de criar estratégias para a recepcado da referida politica
educacional, um dos territérios acionados pelo poder publico foi a produgéo
didatica voltada para a escolarizagdo basica, mais precisamente, a producao
de livros didaticos avaliada e distribuida pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Contudo, a recepgao de politicas publicas, assim como das
diversas prescrigdes curriculares e legais, nao ocorre tal como sugerida pelas
instancias institucionais proponentes. Geralmente, a recepcgao é fruto de um
amplo processo de apropriagdo do conteudo e das agdes proposta.
Considerando essa assertiva, este texto busca discutir, como um dos aspectos
em torno da obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura africana e afro-

brasileira, como a valorizagdo de personagens negros vem sendo incorporada



Atos de Pesquisa em Educacao - ISSN 1809-0354 =
Blumenau, v. 10, n.1, p.123-149, jan./abr. 2015
DOI: http://dx.doi.org/10.7867/1809-0354.2015v10n1p123-149

como conteudo curricular em livros didaticos de historia produzidos pds-Lei

10.639/03. Na primeira parte do texto, buscamos problematizar diferentes

aspectos da politica educacional em foco, em especial, aqueles relacionados a

histéria escolar, area disciplinar a qual pertence os livros analisados. Na

segunda parte, dialogamos com autores que procuram compreender a
natureza dos livros didaticos.

Na terceira parte, apresentamos alguns resultados de pesquisa que teve

como objeto a abordagem da histéria afro-brasileira pds-abolicdo. A

investigacdo teve como suporte algumas colegbes didaticas aprovadas e

reeditadas nos PNLD 2008 e 2011. O foco investigativo selecionado foram os

conteudos curriculares dos manuais escolares em que afro-brasileiros ou agdes

relacionadas a eles sao tratadas. Buscou-se, assim, compreender as tensées

entre saber escolar, a constituicio de memodrias e a proposta de politica de

representacdo em torno da tematica em questao.

2 ALGUNS ASPECTOS DA OBRIGATORIEDADE DO ENSINO DE HISTORIA E
CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA

No contexto da ampliacido dos direitos de cidadania no pais, no qual
uma crescente sensibilidade publica acerca da compreensao de que o racismo
existente na sociedade brasileira trata-se de uma questdo socialmente viva,
associada a concepgao de que a escola seja uma dos espagos potentes para o
combate a praticas discriminatérias tornam-se presentes. A Lei 10.639/03
trouxe para centro do debate educacional a emergéncia de uma proposta que
compreende o viés da pluralidade cultural, que opta pela explicitagdo do
particularismo étnico-racial como perspectiva articuladora das acdes. Neste
sentido, a legislacdo educacional em foco, além de tornar obrigatério o ensino
sobre histéria e cultura afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, alterando a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (Lei 9.394/96), inclui o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra” no calendario escolar, provocando um

deslocamento da forma como tematicas étnico-raciais eram tratadas por meio



Atos de Pesquisa em Educacao - ISSN 1809-0354 20
Blumenau, v. 10, n.1, p.123-149, jan./abr. 2015

DOI: http://dx.doi.org/10.7867/1809-0354.2015v10n1p123-149
da ideia de diversidade cultural tal como apresentada anteriormente pelos PCN
voltados para o tema transversal da pluralidade cultural. O que se observa a
partir da referida lei € a proposta de compreensido da sociedade brasileira em
suas multiplas temporalidades, que apresenta em sua centralidade, o
pertencimento étnico-racial negro como eixo norteador, sem o qual a
compreensao da sociedade brasileira se faz incompleta e problematica.

Apesar da obrigatoriedade da mudanga curricular realizada pela Lei
10.639/03, as diretrizes que a implementam apresentam perspectivas de
normatizacdo marcadas pela flexibilidade e pela pluralidade de possibilidades
sugeridas.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relacbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana é
proposto um conjunto relativamente vasto de conteudos, encaminhamentos
pedagodgicos e politicos e referéncias para o desenvolvimento de praticas
docentes. Assim como de propostas de estruturacdo do curriculo escolar,
voltados para a problematizacdo da educacao étnico-raciais e da criacdo de
estratégias e agdes que visam a reconfiguragdo positiva, ndo-hierarquizada e
simétrica de tais relagdes. O documento, apresentando em alguma medida
uma continuidade em relacédo ao proposto no PCN Pluralidade Cultural, afirma
a necessidade de uma educagdo pautada nos estudos das relagbes

multiétnicas que formam o Brasil:

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco
etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de
ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural,
racial, social e econémica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as
escolas incluir no contexto dos estudos e atividades que proporciona
diariamente também as contribui¢des histérico-culturais dos povos
indigenas e dos descendentes de asiaticos, além das de raiz africana
e europeia. E preciso ter clareza que o Art.262, acrescido & Lei
9.394/1996, provoca bem mais do que inclusdo de novos conteudos,
exige que se repensem relagdes étnico-raciais, sociais, pedagogicas,
procedimentos de ensino, condi¢gdes oferecidas para aprendizagem,
objetivos tacitos e explicitos da educagéo oferecida pelas escolas.
(BRASIL, 2004, p. 17)

A estruturagdo do texto das Diretrizes apresenta duas partes,

relativamente distintas, mas organicamente articuladas. Na primeira, esta
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localizado o conjunto de justificativas e fundamentos relativos a Lei 10.639/03,
tais como: a necessidade da promocao de uma “reeducacao das relacdes entre
negros e brancos” (BRASIL, 2004, p. 7) como alicerce para um convivio
democratico entre os Brasileiros; a demanda historica da populacéo
afrodescendente pela implementacdo de politicas de reparagao e valorizagao
de sua historia, cultura e identidade; a demanda da comunidade afro-brasileira
pela valorizacao e afirmacéo de direitos, especialmente no que diz respeito a
educacao; a necessidade de desconstrucdo do mito da democracia racial; o
reconhecimento e o respeito as pessoas negras, a sua ascendéncia africana e
a sua capacidade histérica de luta e resisténcia, etc.

Na segunda parte do documento, sdo apresentadas orientagdes e
determinacdes de carater normativo, expressas por meio de trés principios: a
consciéncia politica e historica da diversidade brasileira, o fortalecimento de
identidades e de direitos (incluindo o desencadeamento do processo de
afirmacédo de identidades, de historicidade negada ou distorcida) e as agdes
educativas de combate as discriminag¢des. Tais principios em seu conjunto
almejam que se ultrapasse a perspectiva de que a histéria africana e afro-
brasileira limite-se a inclusao curricular de novos conteudos, mas sim, que se
fomente, por meio da evocacdo da experiéncia histérica africana e afro-
brasileira, possibilidades da construcdo de agdes pedagogicas de combate ao
racismo e as discriminacbes direcionadas para a reflexdo e a pratica de
relagdes étnico-raciais que tenham como finalidade a igualdade racial.

Neste sentido,

O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, [...]
envolvera articulagdo entre passado, presente e futuro no ambito de
experiéncias, construgdes e pensamentos produzidos em diferentes
circunstancias e realidades do povo negro. E um meio privilegiado
para a educacdo das relagdes étnico-raciais e tem por objetivos o
reconhecimento e valorizacdo da identidade, histéria e cultura dos
afro-brasileiros, garantia de seus direitos de cidadaos,
reconhecimento e igual valorizagdo das raizes africanas da nagao
brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas (BRASIL, 2004,
p. 20).

Outro aspecto importante nas Diretrizes Curriculares em discussao € a

selecdo de algumas disciplinas escolares como lugares privilegiados para o
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desenvolvimento da politica educacional em foco. De acordo com o proprio

documento:

O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educagao
das relagbes étnico-raciais, tal como explicita o presente parecer, se
desenvolverdao no cotidiano das escolas, nos diferentes niveis e
modalidades de ensino, como conteudo de disciplinas,
particularmente, Educagéo Artistica, Literatura e Histéria do Brasil,
sem prejuizo das demais, em atividades curriculares ou néo,
trabalhos em salas de aula, nos laboratérios de ciéncias e de
informatica, na utilizagdo de sala de leitura, biblioteca, brinquedoteca,
areas de recreacao, quadra de esportes e outros ambientes escolares
(BRASIL, 2004, p.21).

No contexto pods-lei 10639/03, observa-se, sobretudo no campo de
ensino de histdria, o aparecimento de uma producgao inicial que se posiciona
favoravel a inclusao da tematica afro-brasileira, na perspectiva da positivagao
segundo os dispositivos Iegais1. Entretanto, essa produgdo chama atencéao
para o risco de leituras do passado afro-brasileiro, no contexto escolar, que
possam levar a simplificacbes da experiéncia historica vivenciada pelos sujeitos
em questdo, bem como para o risco da associacao entre tais simplificacées as
perspectivas muito criticadas voltadas a construcdo do conhecimento da
histéria escolar, ancorado em interpretacbes do passado, dirigidas para a
heroicizacdo de personagens, a reificacdo de episddios e a busca de
autenticidades, origens, raizes e essencialismos.

Um ultimo aspecto da obrigatoriedade do ensino da historia e cultura
africana e afro-brasileira como politica educacional que destacamos relaciona-
se a perspectiva acerca do dever de memaria em torno da experiéncia histérica
afro-brasileira presente nas prescri¢des legais.

A nocdo de dever de memodria refere-se a um conjunto de acgbes de
reparagao e reconhecimento por parte do Estado e da sociedade em que
ambos buscam garantir a grupos vitimados por acontecimentos e processos
opressivos e traumaticos ocorridos em algum momento, em determinada
sociedade ou pais, que suas memorias e historias particulares ndo sejam

esquecidas. Ao contrario, almeja-se que tais memdrias devam ser lembradas e

"Wer Mattos (2003), Mattos; Abreu; Dantas e Moraes (2009), Pereira (2008).
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reconhecidas em sua especificidade, como parte constitutiva das historias
nacionais.

Segundo Heymann (2007),

a afirmacgdo do dever de memodria se refere, portanto, a ideia de que
cada grupo social, outrora vitima e hoje herdeiro da dor, pode
reivindicar ndo sé o direito de celebrar seus martires e herdis, mas
também o reconhecimento pelos danos sofridos e alguma forma de
reparacao. Defender o dever de memoaria é, pois, afirmar a obrigagao
que tem um pais de reconhecer o sofrimento imposto a certos grupos
da populagdo, sobretudo quando o Estado tem responsabilidade por
esse sofrimento (HEYMANN, 2007, p. 21).

Heymann (2007) aponta que o que se observa, entdo, em linhas gerais,
€ a busca de reconhecimento e legitimidade por parte de grupos que,
destacando-se da “comunidade nacional”’, passam a definir-se a partir de novas
categorias, sejam elas étnicas, religiosas, de género, etc. Partindo desta
constatacdo acerca das formas pelas quais grupos de pertencimentos
identitarios diversos apropriaram da nocado de dever de memoaria, as Diretrizes
Curriculares, apesar de nao citar literalmente em seu texto tal nocao, apresenta
passagens em suas “Questdes introdutorias” que buscam justificar as “Politicas
de Reparacdes, de Reconhecimento e Valorizacdo de Acbes Afirmativas’,
reflexdes sugestivas acerca da prerrogativa do nao-esquecimento publico
sobre a experiéncia historica afro-brasileira, assim como outros compromissos

com esse grupo étnico-racial. De acordo com a normativa em discussao:

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da
educacgdo, a demanda da populacao afrodescendente, no sentido de
politicas de agbes afirmativas, isto é, de politicas de reparacoes, e de
reconhecimento e valorizagao de sua histéria, cultura, identidade. [...]
Propde a divulgacdo e producdo de conhecimentos, a formagao de
atitudes, posturas e valores que eduquem cidad&dos orgulhosos de
seu pertencimento étnico-racial [...] para interagirem na construgcéo de
uma nacgdo democratica, em que todos, igualmente, tenham seus
direitos garantidos e sua identidade valorizada [...]. A demanda por
reparagdes visa a que o Estado e a sociedade tomem medidas para
ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos
psicolégicos, materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob
0 regime escravista, bem como em virtude das politicas explicitas ou
tacitas de branqueamento da populagdo, de manutengdo de
privilégios exclusivos para grupos com poder de governar e de influir
na formulagéo de politicas, no pés-abolicdo. Visa também a que tais
medidas se concretizem em iniciativas de combate ao racismo e a
toda sorte de discriminagbes (BRASIL, 2004, p.10-11)
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3 CONSIDERAGOES ACERCA DA NATUREZA DOS LIVROS DIDATICOS

Os livros didaticos de histéria produzidos no Brasil, a partir das duas
ultimas décadas do século XX, apresentam um conjunto de mudangas que
pode ser notado em uma dupla perspectiva. De um lado, alteracdes relativas a
materialidade e aos aspectos formais? do objeto cultural em questdo, de outro,
a insercdo de novas tematicas e tipos de documentos histéricos em sua
composic¢ao, assim como a adogdo de novas concepcdes de ensino-
aprendizagem.

Na tentativa de compreensao desse conjunto de mudangas, parece
haver um consenso entre os pesquisadores que tem o livro didatico como
objeto de estudo.

Um ponto de relativa convergéncia entre os estudiosos e tedricos do
campo dos estudos sobre livros didaticos, tais como Bittencourt (1998; 2008),
Munakata (1997), Chartier (1990; 1999), Choppin (2004), Miranda e Luca
(2004), Bezerra e Luca (2007), Cassiano (2013), Luca (2009), Batista e Galvao
(2009), entre outros, € a constatacdo da natureza polissémica do manual
escolar. De forma geral, o livro didatico é considerado um objeto polissémico,
de dificil e complexa definicdo em decorréncia de suas multiplas faces e
dimensdes técnicas, pedagogicas e ideologicas e, em sua materialidade, da
marca de interferéncia de varios sujeitos em sua produgado, circulagdo e
consumo.

Dito em outros termos, o livro didatico tem, em sua constitui¢ao, as faces
de mercadoria a partir de sua dimensdo material associada a logica da
industria cultural e do mercado editorial. O livro didatico se constitui como
suporte de conhecimentos escolares marcado pelos tragcos da cultura escolar e
em dialogo com politicas publicas oficiais, propostas curriculares e de
avaliagdo; como suporte de concepgao de ensino-aprendizagem na

configuracdo do que deve ser ensinado e apreendido em um saber escolar; e

% Para um panorama dessas mudangas, ver: Miranda e Luca (2004).
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veiculo de um sistema de valores, pois se torna um lugar de difusdo de
pressupostos ideoldgicos e culturais historicamente construidos.

Outro elemento fundamental na discussdo sobre a natureza dos livros
didaticos relaciona-se aos processos de producdo e de circulacdo desse
material. Para que esses processos produtivos possam ser compreendidos, de
forma satisfatéria, que se considerem, nas investigagbes, as influéncias de
diversos fatores imbricados na elaboragao, circulacdo e consumo desses
recursos pedagogicos. De acordo com a proposta investigativa formulada por
Batista e Galvao (2009), ao definir as condigbes relacionadas a produgao dos
livros didaticos, eles apontam para a necessidade de se considerar os fatores
de ordem econdmica e tecnoldgica, de ordem educacional e pedagogica e de
ordem social e politica.

Assim, ao interrogarmos a produgao, circulagao e consumo dos livros
didaticos no Brasil contemporaneo, € sugestivo considerarmos aspectos de
ordem econdmica e tecnoldgica, tais como o estagio de desenvolvimento
tecnolégico presente no maquinario da industria editorial, o aparecimento de
modelos de gestdo do trabalho produtivo organizado pela articulagao entre
diversos profissionais, dedicados a diferentes aspectos e/ou etapas
(editoracéo, design, producao textual, corregdo textual, estética, copyright,
producéo e selecao de imagens, dentre outros), voltados a elaboracdo de um
mesmo produto final ao menor preco e no menor tempo possivel. Ao lado
desses, € importante também considerar o estudo dos direcionamentos,
tendéncias e perspectiva do mercado especializado em produtos didaticos,
fatores de ordem educacional, pedagdgica, incluindo as concepg¢des de ensino-
aprendizagem em circulagdo nas escolas, as perspectivas hegemdnicas nas
areas de referéncia das disciplinas escolares® e as politicas publicas que
incidem sobre o livro didatico. Por fim, de ordem social e politica, as politicas
de apoio e incentivo a expansao do mercado editorial, o perfil social das
demandas que se pretende atender, assim como sua relagdo com o produto

demandado, etc. Diante dos aspectos elencados, uma conclusao antecipada

A respeito das perspectivas historiograficas e pedagdgicas em circulagdo nos livros didaticos
de historia em diferentes momentos historicos, consultar: Rocha; Reznik e Magalhaes (2009).
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torna-se evidente: a de que para a producgao, circulagdo e consumo ocorram,
torna-se necessaria a multiplicidade de intervengbes de agentes sociais
publicos e privados, em especial, o estado brasileiro, as editoras e os
professores na elaboragao dos recursos didaticos.

O papel das editoras no processo de mudanga pelas quais passou a
producao dos livros didaticos, e que contribuiu para a conformacdo do modelo
do referido recurso pedagdgico em vigéncia, encontra-se no espectro de
preocupacgdes de analise em Gatti Jr. (2004) e Munakata (1997). Assim, Gatti
Jr. (2004), ao investigar como os livros didaticos de histéria foram modificados
em sua forma (tamanho, cores, gramatura das folhas, etc.) e conteudo (novas
tematicas, incorporagbes de documentos historicos, etc.), bem como as
alteragdes no processo produtivo propriamente dito (de autores individuais para
equipes editoriais e de editoras familiares e regionais por editoras maiores,
geralmente de expressdo nacional), e Munakata (1997), ao problematizar o
percurso de producdo de livros didaticos e paradidaticos, esclarecem que, ao
contrario de tempos anteriores, as obras produzidas a partir das décadas de
1970, ndo sao mais resultados do trabalho de autores quase sempre isolados.
Ao contrario, sao resultantes do trabalho de uma ampla gama de profissionais
especializados em diversas etapas da editoragdo e producdo de impressos.
Assim, em suas conclusbées, Munakata (1997) aponta que o0s impressos
didaticos produzidos pela industria editorial sdo resultado da intervencao e
diversos sujeitos em seu processo de feitura, tais como editores, autores,
programadores visuais, ilustradores, revisores ortograficos, etc.

O argumento de que o livro, de forma geral, e o didatico,
especificamente, sdo artefatos culturais complexos em sua fabricacdo e
comercializagdo € compartilhado entre os pesquisadores do campo, assim
como ha o compartilhamento da ideia de que “o livro como objeto da industria
cultural impée uma forma de leitura organizada por profissionais e néao
exatamente pelo autor” (BITTENCOURT, 2004, p.71).

Outro aspecto central na producao dos livros didaticos em diversos paises,

especialmente no Brasil, a partir de meados dos anos 1930, é a estreita relagao
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entre estado e producdo didatica®. A investigacdo histérica acerca dos livros
didaticos tem evidenciado que tal produ¢do desenvolve-se, em graus diversos, na
articulacdo das demandas e determinacdes do poder politico educacional. A
criagdo do manual didatico como suporte de conteudos a serem ensinados em
contexto escolar, articula-se a institucionalizacdao e a ampliacdo dos sistemas
educacionais no ocidente em meados do século XIX (CHOPPIN, 2004).
Considerando-se que os paises ocidentais passaram por um processo de relativa
escolarizagao a partir do século XIX, os manuais que portavam os valores, os
curriculos, as fungbes designadas pelos estados nacionais ganharam importancia
na cultura escolar que emergia.

Circe Bittencourt (2008), ao pesquisar o livro didatico de histéria produzido
no Brasil, entre 1820 e 1910, constata que, simultaneamente a essa producao,
ocorria o processo de institucionalizagcao das primeiras versdes oficiais da histéria
nacional. A autora explica que as obras didaticas eram espacgos privilegiados por
alguns historiadores para a circulagao em espacgo escolar de suas leituras sobre o
passado nacional.

Apple (1995) lembra que os livros sdo simultaneamente suportes materiais
elementares em contexto escolar, portadores e representantes da cultura

legitimada socialmente.

Sao os livros didaticos que estabelecem grande parte das condi¢cbes
materiais para o ensino e a aprendizagem nas salas de aula de
muitos paises através do mundo [...] sdo os textos destes livros que
frequentemente define qual é a cultura legitima a ser transmitida.
(APPLE, 1995, p.81)

O livro didatico, como suporte transmissor da cultura hegeménica e do
saber oficialmente prescrito, ndo se coloca em lugar pacifico. Ao contrario,
coloca-se como resultado de diferentes tensdes politicas, econOmicas e

culturais. Nos dizeres de Apple (1997),

‘A cronologia das agdes do governo brasileiro em relagdo ao livro didatico informa que,
embora a estruturacdo de um programa de avaliacdo determinante dos processos de compra
seja algo relativamente recente, o estabelecimento de uma politica publica para o livro didatico
remonta ao Estado Novo, quando se instituiu, pela primeira vez, uma Comissdo Nacional de
Livros Didaticos (CNLD), cujas atribuicdes envolviam o estabelecimento de regras para a
produgao, compra e utilizagao do livro didatico.
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Eles sdo, ao mesmo tempo, o resultado de atividade politicas,
econdmicas e culturais de lutas e concessdes. Eles sdo concebidos,
projetados e escritos por pessoas reais, com interesses reais. Eles
sao publicados dentro dos limites politicos e econémicos de
mercados, recursos e poder. E o que significam os livros e seu uso
envolve disputas em comunidades com compromissos evidentemente
diferentes e também entre professores/as e aluno/as (APPLE, 1997,
p.74).

Neste sentido, a producdo didatica torna-se territorio de luta simbdlica
em torno do que se deve ser selecionado como valido a ser ensinado para os
mais jovens. Especialmente no caso dos livros didaticos de histéria, em que ha
a disputa pelo controle das narrativas do passado, como sendo campos
frutiferos para a proposicdo de pertencimentos identitarios. Como destaca
Luca (2009):

E preciso reconhecer que os espacos de circulacdo dos livros
didaticos sdo, pelo menos em tese, bem mais especificos que os
literarios, e que neles o Estado desempenha papel essencial, pois é
da sua competéncia definir os contornos do aparato escolar, sobre o
qual tem o poder de legislar, formular propostas pedagdgicas, impor
conteudos, programas curriculares e normas para os profissionais
que nele atuam. E é justamente a existéncia de uma politica
educacional que cria um publico cativo (os alunos), que demanda
livros especificos (escolares), que devem ser escritos (autores) e
produzidos (editores) de acordo com os programas e objetivos
prescritos e reconhecidos como relevantes (Estado) pelo menos por
parte da sociedade (LUCA, 2009, p.153).

A producdo didatica como territorio de luta simbdlica em torno da
proposi¢cao de pertencimentos identitarios, no que tange a tais pertencimentos
associados ao negro no Brasil, um tema diretamente relacionado com a
valorizacdo de personagens negros, vem sendo estudada e denunciada,
especialmente, a partir da ultima década do século XX, como um espacgo de
desigualdade racial e discriminagao, e, portanto, como lugar de reproducao de
praticas de racismo na sociedade brasileira®.

Acrescido a isso, o estado, além de controlar o curriculo, sobretudo na

definicdo das disciplinas ou matérias a serem ensinadas, e exercer o poder

® Consultar: Silva (2008), Rosemberg; Silva e Bazilli (2003), Silva (1995).



Atos de Pesquisa em Educacao - ISSN 1809-0354 o
Blumenau, v. 10, n.1, p.123-149, jan./abr. 2015
DOI: http://dx.doi.org/10.7867/1809-0354.2015v10n1p123-149
sobre a circulagdo do livro didatico, tem se constituido como um importante
comprador dessa modalidade especifica de suporte pedagdgico.

As intervengdes do estado, conforme ja apontado, ndo configuram
necessariamente uma novidade. No entanto, com a criagdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD®), em 1985, e, especialmente, a partir da
adocdo da avaliagdo das obras didaticas implementadas a partir de 1996,
provocaram transformacdes positivas na forma e nos conteudos dos livros
didaticos. Também contribuiram para a criagdo de fatores de estabilidade
presente na configuracao do livro didatico, dentre elas, a obrigatoriedade de ser
composto pelo manual do professor e pelo livro do aluno, reunidos na forma de
uma colegao produzida com vistas ao uso sequencial ao longo de um grau de
ensino. Diante de tal contexto, no Brasil contemporaneo, a caracterizacdo do
livro didatico ndo pode ser feita descolada das politicas publicas de distribuicao
e avaliagao dos livros. Com a criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), pela agcdo do Ministério da Educagdo, o governo brasileiro
transformou-se no maior comprador de livros do mundo. A industria do livro no
pais tem no manual escolar seu segmento majoritdrio nos aspectos
quantitativos de vendas, faturamento e volume de exemplares.

Por fim, ndo podemos perder de vista a dinamica mercadolégica em
torno da producao didatica. Essa reflexdo torna-se importante, pois o livro,
apesar de pertencente ao universo da cultura escolar, ndo se restringe a essa
caracteristica, ao contrario, como objeto multifacetado, o manual escolar é,
também, uma mercadoria submissa as determinagdées do mercado e, portanto,
tem que se adaptar as suas imposi¢cdes. Como nos alerta Bittencourt:

O livro didatico é, antes de tudo, uma mercadoria, um produto do
mundo da edicdo que obedece a evolucao dos técnicos de fabricacao
e comercializagdo pertencente a logica do mercado. Como
mercadoria, ele sofre interferéncias variadas em seu processo de
fabricacdo e comercializagdo. E completa, afirmando que o livro

didatico € um importante veiculo portador de um sistema de valores,
de uma ideologia, de uma cultura (BITTENCOURT, 1998, p. 71-72).

® Através do PNLD, o estado brasileiro passou a distribuir livros didaticos de todas as
disciplinas escolares para os alunos das escolas publicas da educacdo fundamental,
consolidando-se assim uma politica universal e gratuita de distribuicdo de livros didaticos.
Posteriormente, em 2003, com a criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio (PNLEM), politica semelhante se estende ao ensino médio.
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4 ESTRATEGIAS DE VALORIZAGAO DE PERSONAGENS NEGROS EM
LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

O universo de obras selecionadas para a analise foi composto por trés
colecbes didaticas de histéria, dos anos finais do ensino fundamental,
aprovadas pela primeira vez na edicdo do PNLD 2008 e reeditadas no PNLD
2011. Trata-se das seguintes obras: “Histéria — Das Cavernas ao Terceiro
Milénio” de autoria de Myriam Becho Mota e Patricia Ramos Braick (Editora
Moderna); “Historia em Projetos” de Maria da Concei¢gdo Carneiro de Oliveira,
Carla Miucci Ferraresi e Andréa Paula dos Santos (Editora Atica) e “Historia,
Sociedade e Cidadania” do autor Alfredo Boulos Junior (Editora FTD).

Além da referida aprovagao das obras no PNLD 2008 e 2011, a escolha
das colegcbes também considerou a forma pela qual a tematica
afrodescendente é abordada pelas obras. De acordo com o Guia do Livro
Didatico 2011, os livros didaticos aprovados foram definidos em duas
categorias no que tange as formas de abordagem das tematicas indigenas e
negra, a informativa e a critico-reflexiva.

Pela perspectiva informativa, entende-se que seja aquela que aborda a

tematica étnico-racial

de modo vinculado, sobretudo, a abordagem dos conteudos histéricos
previstos, sem que tal tratamento seja, necessariamente, vinculado a
uma reflexdo critica integral e voltada a problematizacdo do tempo
presente ou mesmo ao tratamento longitudinal e complexo das
relagdes temporais, seja da Histéria das populagbes indigenas, seja
da Histéria da Africa e situacdo dos afrodescendentes no Brasil. Com
isso, predomina, para o estudante, uma relagdo de possibilidade de
aquisicao informativa e uma condicdo de analise de tais tematicas
ainda, predominantemente, de modo vinculado direta ou
indiretamente a cronologia eurocéntrica (BRASIL, 2010, p. 24).

A abordagem critico-reflexiva busca superar a simples incorporacado de
novos conteudos relacionados as historias africana, afro-brasileira e indigena
e/ou o tratamento meramente informativo e factual de tais tematicas historicas.

Ao contrario, tal abordagem organiza-se em “uma problematizagdo complexa
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entre passado e presente no tocante aos assuntos envolvidos nas exigéncias e
prescricdes legais” (BRASIL, 2010, p. 24). Neste sentido, suas finalidades

buscam a constituicdo pelo aluno

de um quadro reflexivo mais amplo e denso no tocante a
compreensdao das contradigbes, das mudangas e continuidades
histéricas, da acdo dos sujeitos e da emergéncia de atitudes
derivadas de uma consciéncia histérica capaz de engendrar a agao
social (BRASIL, 2010, p. 24).

Assim, optamos por investigar somente as colegdes que traziam um
tratamento critico-reflexivo para a tematica afrodescendente como uma
possibilidade que abordagem renovada sobre a experiéncia histérica afro-
brasileira em paginas didaticas.

Nas obras investigadas, as estratégias de valorizacdo de personagens
afro-brasileiros ocorrem em diferentes lugares na ordem interna dos livros
(texto basico, textos complementares), assim como nas atividades propostas e
com finalidades distintas.

Os personagens histéricos negros no contexto do pds-aboli¢gao brasileiro
presentes nos conteudos explicitos (CHERVEL, 1990) sdo lembrados em
diferentes momentos histéricos em todas as colegcdes analisadas. Os
participantes da Revolta da Vacina, da Revolta da Chibata, dos movimentos
culturais afro-brasileiros e do processo de redemocratizagdo sao ilustrativos
nesse sentido.

Tomando o tema histérico da Revolta da Chibata como objeto de
exemplificacdo, a perspectiva da regularidade em relagdo a esse
acontecimento histérico, pode ser compreendida por trés aspectos. Um, pela
repeticdo da selegdo do acontecimento historico em todas as colegdes, em
suas duas edi¢gdes, um segundo, pela forma como sua abordagem ocorre e,
por fim, em relacdo ao lugar reservado ao tema na organizacao interna dos
livros.

O levante dos marinheiros acontecido no Rio de Janeiro em 1910,

conhecido como Revolta da Chibata, nas trés colegdes, encontra-se localizado
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no texto-sintese dos capitulos e sua presenga, organizada por meio de texto
didatico e da reproducéo de imagens de época’.

Em relacdo aos capitulos em que a Revolta da Chibata compde um dos
temas, esses, geralmente, voltam-se ao ensino-aprendizagem de conteudos
curriculares, contextualizados na chamada Republica Oligarquica (1889-1930).

Outro ponto de convergéncia apresentado nas obras, ao tratarem da
revolta no texto-sintese, € a constru¢cdo do sentido em torno do episodio. Em
todas as colegdes, a interpretacdo do movimento rebelde volta-se a
compreensao do ocorrido, associando-o0 a conjuntura e a questdes de seu
proprio tempo. A rebelido dos marinheiros € interpretada como uma das
revoltas que compde um quadro mais amplo de resisténcia popular durante os
primeiros anos da Republica. Assim, associada a movimentos como o da
Revolta da Vacina, as Guerras de Canudos e de Contestado, o levante dos
marinheiros € interpretado como um dos episoédios de reagdo ao projeto de
Brasil moderno, almejado e executado pelas elites nacionais, que pressupunha
a exclusao dos grupos populares de tais projetos.

Apesar do tema sobre a Revolta da Chibata ser tratado em diferentes
lugares nos livros didaticos, € no texto principal que sua apropriagdo como
conteudo curricular ocorre de forma mais assertiva. A exposi¢ao textual, em
todas as colegbes, organiza-se quase que por meio de uma narrativa padrao,
que evidencia as motivagdes, os encaminhamentos realizados durante o
processo do levante, as reivindicagdes dos amotinados e o desfecho da
revolta. Essas informagdes apontam e contribuem para uma interpretacdo do
evento em que se faz uso do passado, considerando relevantes questdes
histéricas relativas ao proprio tempo do acontecimento como conteudo a ser
aprendido pelos alunos. E interessante perceber que a exposicdo construida
para esse acontecimento historico sugere uma padronizagao da revolta, com
finalidades escolares, compartilhada pelas trés colecoes.

Ainda sobre a revolta dos marinheiros, dois movimentos de interpretagao

em relacdo a tal acontecimento foram fundamentais para pesquisa,

" Boulos Junior (2006d, p. 77), Braick e Mota (2006d, p. 44), Oliveira; Ferraresi e Santos
(2006¢, p.33).
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relacionados diretamente com as representacbes em circulacdo sobre o
mesmo.

O primeiro dos movimentos diz respeito a dinédmica étnico-racial
considerada como sendo parte das motivacdes da revolta, apesar de repetidas
vezes ser apontada pela historiografia dedicada ao tema como aspecto de
relevo para a compreensdo da revolta®. Essa perspectiva de entendimento da
revolta €, majoritariamente, suprimida da narrativa didatica, sugerindo uma
interpretacdo do referido evento histérico como uma resposta estritamente
social para a situacio de exclusao vivenciada pelos oficiais de baixa patente da
marinha brasileira, apartada da perspectiva étnico-racial. As justificativas
construidas para a agcdo dos marinheiros estava associada as seguintes

condigdes:

Comida ruim, salarios baixos, trabalhos pesados, disciplina despética,
castigos frequentes. Era essa a situagdo na Marinha brasileira do
inicio do Periodo Republicano. A Revolta da Chibata, portanto, foi um
movimento pela ‘abolicdo da escravatura’ nessa instituicao (BRAICK;
MOTA, 2006d, p. 44).

Marinheiros de dois dos mais importantes navios da Marinha (os
encouragados Minas Gerais e Sao Paulo) revoltaram-se, exigindo o
fim dos castigos corporais e melhorias na alimentagao da tripulagao.
Os castigos corporais ja eram legalmente proibidos desde o fim da
escravidao, mas na pratica continuavam ocorrendo. Esse levante foi
liderado por Jodo Candido Felisberto, filho de ex-escravos. Os 2.379
revoltosos se apoderaram de embarcacbes de guerra e mantiveram
os canhdes apontados para a capital da Republica. O Congresso
Nacional, reunido as pressas, prometeu a extingcdo dos castigos
corporais, o que fez cessar o levante (OLIVEIRA; FERRARESI;
SANTOS, 2006¢, p.33).

[...] exigiram do presidente Hermes da Fonseca o fim do castigo da
chibata e de outros castigos fisicos, o aumento dos soldos e a anistia
para os marinheiros rebelados. (BOULOS JUNIOR, 2006d, p.77).

O sentido construido para a revolta nas obras investigadas, ao
considerarmos os motivos para a revolta elencados pelos proprios livros
didaticos, apontam indicios que possibilitam a leitura de que a Revolta da

Chibata foi exclusivamente uma acado de reacdo as condicbes sociais e

& Ver: Nascimento (2008).
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humanitarias pelas quais os marinheiros de baixa patente passavam, que,
muito embora tenha sido protagonizado majoritariamente por negros e mulatos,
o pertencimento racial de seus participantes nao € selecionada como
informacéo a ser lembrada no tempo presente.

Em contraposicdo a perspectiva hegeménica da ndo associagdo do
referido evento historico a questdao do pertencimento étnico-racial de seus
participantes, verifica-se em uma unica passagem, descrita na legenda de uma
foto dos participantes da revolta, a vinculagdo dos marinheiros a algum
pertencimento racial. A legenda dialoga com o leitor a partir da seguinte

sugestao:

repare o grande numero de afrodescendentes entre os marinheiros;
por isso, alguns historiadores dizem que a existéncia da chibata no
Cddigo Disciplinar da Marinha era uma manifestacao de preconceito.
Os oficiais da Marinha pertenciam, em sua maior parte, a familias
ricas, brancas e poderosas, que havia bem pouco tempo tinham a
seu servico negros e mesticos, na condigdo de escravos ou libertos.
(BOULOS JUNIOR, 2009d, p.75).

Apesar da incorporagao da legenda no livro aprovado no edital do PNLD
2011, cabe ressaltar que, o texto principal, no qual ha o tratamento da Revolta
da Chibata, ndo sofreu alteracdo em relagdo a edicdo anterior, em que o
carater étnico-racial dos participantes nao é mencionado.

Outro aspecto identificado nas abordagens relaciona-se a representagao
dos sujeitos participantes da revolta. A narrativa construida para contar a
histéria da rebelido busca valorizar a atuagao coletiva do grupo rebelde, sem,
contudo, preterir sua lideranca, evidenciando que, conquanto, a participagao
coletiva tenha sido o motor da resisténcia, a figura da lideranca é lembrada e
digna de rememoragao®.

Esse modo de recordar a Revolta da Chibata é compartilhado por todas
as coleg¢des analisadas. Assim, além da mencédo a Jodo Candido nos textos
didaticos, s&o incorporadas imagens que colocam esse sujeito histdérico em

foco e sdo construidas legendas com informacdes a seu respeito.

® Boulos Junior (2006d, p. 67 e 75), Braick e Mota (2006d, p.52), Oliveira; Ferraresi e Santos
(2006c¢, p.33).
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Outra estratégia comum a todas as coleg¢des no tratamento dispensado
aos personagens negros no contexto pos-abolicdo é a sugestdo da realizagéo
de atividades em que sujeitos afro-brasileiros sugeridos como objetos da
construgédo de conhecimento pelos alunos.

A pesquisa escolar e a produgdo de textos acerca de sujeitos afro-
brasileiros aparecem como uma maneira de dar visibilidade ao tema em foco
de forma recorrente em diferentes colegdes’®. Na colegao “Histéria: sociedade
e cidadania”, em suas duas edi¢des e em diferentes volumes, observa-se o uso
recorrente desse tipo de estratégia didatica nas atividades propostas.
Passagens ilustrativas, neste sentido, sdo observadas no livro do sexto ano,
em exercicio em que se pede ao aluno que pesquise, individualmente, a
biografia de mulheres negras’" e redija um texto sobre uma delas.

De forma similar, no volume do sexto ano da mesma cole¢ao, em suas
duas edi¢gdes, em um capitulo organizado para o0 ensino-aprendizagem da
histéria africana anterior ao século XVI, portanto, sem conexdo direta com a
histéria afro-brasileira a partir dos anos finais do século XIX até a
contemporaneidade. Desta forma, no capitulo 8 “A Nubia e o Reino de Kush”,

em atividade de aprofundamento, pede-se:

No Brasil de hoje, hda um numero consideravel de mulheres negras
conhecidas por sua atuagdo no campo da cultura (teatro, cinema,
musica, literatura), do esporte e da politica. Escolha uma dessas
mulheres e escreva uma minibiografia sobre ela. llustre seu trabalho
com fotografias, colagens ou desenhos (BOULOS JUNIOR, 2009a, p.
137).

E interessante percebermos também a visibilidade dada a personagens
negros em atividades que buscam articular finalidades formativas voltadas para
fruicdo estética e o conteudo histérico de acontecimentos e/ou sujeitos
histéricos. Como podemos observar na passagem a seguir, extraida da
Colecao “Histdria. Das cavernas ao terceiro milénio”, é solicitado ao estudante
que conhega a musica e a letra de determinada cancédo e retire da letra

fragmentos que dizem respeito ao acontecimento histérico mencionado na

'% Boulos Junior (2009c, p. 56), Braick e Mota (2006h, p. 52).
" Boulos Junior (2009a, p. 137).
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musica, dessa forma, em uma atividade de “aprofundamento do estudo” pede-

Seé 0 que se segue aos alunos:

A figura de Jodo Céndido, lider da Revolta da Chibata, inspirou uma
cangdo de Jodo Bosco e Aldir Blanc, intitulada ‘O mestre-sala dos
mares’. Procure conhecer a musica e a letra da canc¢do. Depois,
escreva em seu caderno os trechos em que os autores fazem
referéncia ao marinheiro rebelde (BRAICK; MOTA, 2006h, p.52).

A mobilizagcdo de conhecimentos adquiridos pelos alunos em tempos e
espacos nao escolares é um aspecto relacionado a aprendizagem ainda pouco
explorado como recurso, no tratamento do pés-abolicido, como conteudo
curricular.

Somente na colecdo “Histoéria, sociedade & cidadania’, na edicdo de
2009, sao identificadas apropriacdes nessa natureza. No entanto, a despeito da
baixa incorporagao desse tipo de proposta de aprendizagem, consideramos
relevante a andlise das abordagens identificadas, por dois motivos. O primeiro
relaciona-se a emergéncia desse tipo de perspectiva de abordagem e, na
edicdo anterior das obras, ela nao foi utilizada. O segundo deve-se ao fato das
abordagens terem sido construidas como estratégias para a introducao de
capitulos, selecionadas para comporem paginas introdutérias de dois capitulos,
um lugar de destaque na organizagao interna dos livros.

A pagina que introduz o capitulo “Africanos no Brasil: dominagao e
resisténcia”, presente no volume do oitavo ano, apresenta um conjunto de
fotografias de personalidades afro-brasileiros contemporaneos e atuantes em
diferentes campos, como o cultural, politico institucional, académico, etc.
Dentre eles, Marcelo Falcao (cantor, musico e compositor do grupo “O Rappa”);
Joaquim Barbosa (jurista, ex-procurador da Republica e ex-ministro e
presidente do Supremo Tribunal Federal); Sueli Carneiro (filosofa, ativista
politica, doutora em Educacdo e diretora da ONG Geledés — Instituto da
Mulher Negra); Lazaro Ramos (ator, apresentador, cineasta e escritor de
literatura infantil); Milton Santos (gedgrafo, especialista em estudos de
urbanizacdo do Terceiro Mundo e professor universitario, falecido em 2001);

Paulo Paim (ex-sindicalista, ex-deputado federal e senador da Republica pelo
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estado do Rio Grande do Sul); Leci Brand&o (intérprete, compositora, deputada
estadual em S&o Paulo), acompanhado por um grupo de questbes que tem
como obijetivo provocar os estudantes a identificar quem séo os representados
nas imagens e suas atuagdes na sociedade brasileira.

As questdes que acompanham as imagens pedem ao aluno que,

observe as fotos destas personalidades. O que ela tem em comum?
Quais vocé conhece? Vocé tem acompanhado a contribui¢do delas a
vida social brasileira? Teste seus conhecimentos: escreva no caderno
o nome e o trabalho que cada uma desenvolve. (BOULOS JUNIOR,
2009c, p.56)

E sugestivo percebermos que a pagina introdutéria busca motivar o
ingresso em conteudos que tratam da trajetdria histérica dos negros no Brasil,
na extensdo temporal do inicio do trafico de africanos escravizados para
América Colonial Portuguesa até a contemporaneidade. Porém, mesmo que os
sujeitos representados fagcam parte do conteudo em questdo, nenhuma das
questbes sugeridas, que acionam o0s conhecimentos antecipados dos
estudantes, aponta para o conteudo a ser aprendido.

Os conhecimentos prévios dos alunos sdo mobilizados de forma factual
e com o objetivo de identificar os sujeitos histéricos em destaque, assim como
sua atuacdo no mundo social, sem nenhuma reflexdo historica, tal como
pressupde a dinamica elaborada para o conteudo do capitulo. Contudo, a
despeito dessa consideragcdo, nessa passagem, € possivel perceber um
substancial cuidado editorial com a abertura do capitulo, que evidencia, do
ponto de vista visual, mas com nitidos impactos pedagogicos, a intervencéo de
participantes no processo de produg¢éo do livro didatico para além do autor do
texto didatico, possivelmente relacionados com os setores editoriais e graficos
da editora, responsaveis pela selecdo das imagens, assim como a
preocupacgao em evidenciar a diversidade de sujeitos histéricos, afro-brasileiros
dignos de serem lembrados como representativos em um duplo sentido, na
perspectiva de género e em relagdo aos diversos setores da sociedade

brasileira.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A discussédo acerca de como a valorizagdo de personagens negros no
contexto pds-aboligcdo brasileiro vem sendo tratada como conteudo curricular nos
livros didaticos de historia produzidos posteriormente a Lei 10.639/03, tornou
possivel a percepgao sobre a necessidade de superacdo de pesquisas que
buscam analisar as representagdes de africanos e afro-brasileiros em livros
didaticos de historia circunscritos ao contexto da escraviddo. Apesar de a
escravidao ser um dos processos centrais para a configuragdo em perspectiva
historica da identidade, da memdria e da historia afro-brasileira, em seus efeitos
sociais, politicos, identitarios, culturais e econdmicos, outros aspectos da
experiéncia histérica afro-brasileira devem ser objeto de investigacdes
académicas, uma vez que muito pouco ainda é conhecido sobre as abordagens
em circulagdo nos artefatos culturais voltados para o ensino-aprendizagem no
contexto posterior a Lei 10.639/03. Neste sentido, 0 movimento de dar visibilidade
a heterogeneidade tematica relativa a experiéncia histérica afro-brasileira, nédo
limitada a escravidao, identificada nos livros didaticos analisados, mostra-se como
um dos possiveis caminhos para as alteragdes curriculares iniciadas pela Lei
10.639/03.

A auséncia de perspectiva heroicizante nas abordagens dispensadas aos
personagens negros € outro aspecto importante a ser ressaltado. Tal importancia
relaciona-se ao tratamento critico e reflexivo direcionado aos personagens afro-
brasileiros, 0 que aponta para possivel ruptura com uma concepg¢ao sujeito
histérico heroico e idealizado que povoavam (e, em menor grau, ainda povoam)
as paginas didaticas da histéria.

Outra consideragao importante para discussao aqui tratada é o tratamento
pedagogico dado aos personagens negros. A elaboragdo de atividades que
propdéem o desenvolvimento de pesquisas e de producido de textos sobre tais
sujeitos € uma estratégia didatica fundamental para o relacionamento ativo dos
alunos com a histéria e memoria afro-brasileira.

Em linhas gerais, verificamos que a producao de materiais didaticos

analisada, apesar dos limites, aponta para um tratamento significativo acerca da
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visibilidade dada a personagens negros como estratégia voltada para a

implementagédo da politica publica que visa reconhecer e valorizar da histéria e

cultura afro-brasileira e africana, caminho necessario para a uma educacao das

relagdes étnico-raciais entre nds, brasileiros.
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