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Resumo Este artigo tem como objetivo refletir, a luz da filosofia de Hannah Arendt, a
acao humana enquanto atividade do ser humano no mundo, com vistas a buscar
conceitos interpretativos acerca da acdo docente cotidiana no processo educativo.
Ao aprofundar conceitos como educag¢ao, comunicagao, autonomia, acao e agao
docente, buscamos entender como se da a atividade do professor no processo
educativo e como pode se dar sua autonomia de modo a que o educando se torne
participe efetivo na construgdo de sua identidade e de sua situacdo no mundo.
Concluimos que somente quando o processo docente suscita a compreensido dos
sentidos das acbes nele desenvolvidas a educacdo acontece, quando, entdo, a
autonomia docente suscita o protagonismo discente.

Palavras-chave: Docéncia. Acao humana. Hannah Arendt.

Abstract - This article aims to reflect, by seen as the philosophy of Hannah Arendt,
the human action as an activity of the human being in the world, in order to seek
interpretative concepts, concerning the daily teaching activity in the educational
process. To deepen concepts such as education, communication, autonomy, action
and teaching activity, we seek to understand how the professor’s activity in the
educational process is and how their autonomy can occur for the student to become
an effective participant in the construction of their identity and their role in the world.
We conclude that education happens only when teaching process raises
understanding of the senses of the actions developed in it, when then the teaching
autonomy gives rise to the student role.
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1 CONSIDERAGOES INICIAIS

Este estudo tem como objetivo refletir sobre a teoria da agdo humana
apresentada por Hannah Arendt, buscando aprofundar conceitos que possibilitem
entender como se dao as agdes humanas e as possibilidades de relaciona-las com
as agdes educativas. Mais do que isso, objetivamos refletir sobre a agéo cotidiana
dos professores no contexto da sala de aula, em particular, bem como em todos os
contextos educativos, em geral, apresentando e analisando algumas inquietagdes
relevantes a serem pensadas.

Da realidade do trabalho docente, na atualidade, pode-se dizer que nao esta
a contento e esta longe de se poder dizer que atende em plenitude as demandas
educacionais do pais. Ao vivenciar a educacado na rede basica de ensino, pode-se
asseverar, sem erro, que cada vez mais se sobrecarrega o professor com atividades
que tém prazos a serem cumpridas e quando estas chegam a termo, outras ja o
aguardam: planejamentos anuais, projetos bimestrais, diarios de classe cada vez
mais burocraticos sob o aspecto de seu preenchimento, avaliagbes a serem
realizadas etc.

Tudo isso somado a tarefa de educar, de transmitir/construir conhecimento e
avaliar o quanto aquilo que é produzido em sala de aula é assimilado pelo aluno é
um resumo basico do trabalho de um professor na escola. Para os docentes, na
relacdo direta com os alunos, surgem outras e numerosas atividades de
orientagdo/conversa sobre educagdo sexual, drogas, preservacdo ambiental,
orientagdo profissional etc. Nao poucas atividades resultam sem sentido para o
docente, quando ele se vé na contingéncia de mero executor de tarefas que foram
previamente pensadas e direcionadas a ele.

No que tange a formagado continuada, podemos asseverar que muitas vezes
as instituicées publicas ou privadas em que os docentes desenvolvem seu trabalho
nao dao conta (e ficam muito longe disso) de oferecer suporte para fazer face a
muitas de suas angustias e necessidades. Parece-nos que outras tantas vezes nao
ha interesse em atentar para isso ou, pelo menos, que n&do ha vontade politica para

tal. Pois, ndo raro, o que se faz, a titulo de formacédo continuada, sdo grandes
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palestras que pouco (ou quase nada) dizem respeito ao cotidiano do professor e que
amiude n&o ensejam espago para ouvi-lo ou, mesmo, para a necessaria, desejavel e
tdo produtiva troca de experiéncias.

Este artigo divide-se em duas partes que se complementam: a primeira
pretende pensar/apresentar a teoria da acdo humana de Arendt, utilizando como
suporte tedrico duas de suas obras: Entre passado e futuro (2007a) e A condigdo
Humana (2008). Nesses escritos encontramos conceitos que possibilitam a
categorizagao sobre atividades humanas, tais como, educag¢ao, agcao humana,
discurso, nascimentos, entre outros.

Na segunda parte do texto intentamos pensar/refletir sobre o cotidiano da sala
de aula e sobre acdo docente no sentido mais amplo. Com este estudo nao
pretendemos esgotar o campo das dificuldades e questbes/temas concernentes a
autonomia docente.  Nossas pretensdées se limitam a apresentar algumas
possibilidades de fundamentacao/reflexdo/saidas acerca do tema. O importante é
que mesmo nao tendo a certeza das interpretacdes que fazemos, nos arriscamos a
fazé-las como forma de movimentar a busca por respostas e saidas do momento de

crise em que se encontra a educagao.

2 AGAO HUMANA, COMUNICAGAO E EDUCAGAO

O mundo das agdes humanas se revela pelo aspecto dindmico das relagdes
sociais existentes. No entanto, cada ser humano é singular e, espontaneamente, é
capaz de realizar feitos inesperados diante do mundo. Conforme Arendt (2008, p.
191):

O fato que o homem é capaz de agir significa que se pode esperar dele o
inesperado, que ele é capaz de realizar infinitamente o improvavel. E isto,
por sua vez, s € possivel porque cada homem € singular, de sorte que, a
cada nascimento, vem ao mundo algo simultaneamente novo.

Imprevisibilidade seria o conceito correto para descrever as agdes do ser
humano. Embora exista uma série planejada de condutas a serem seguidas pelas
pessoas, jamais podemos afirmar com plena certeza quais serdo os passos futuros

de um sujeito. Isso decorre da singularidade de cada pessoa. Pode-se afirmar,
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ainda, que as atividades realizadas dependem do potencial que nasce com a

pessoa. Desta forma, cada nascimento representa a chegada de um novo sujeito na

sociedade, alguém original em capacidades de realizagdo, que podera agir de forma
inesperada e surpreendente.

Uma instancia privilegiada que a experiéncia multissecular tem revelado como

impar para desenvolver essa potencialidade inerente ao novo ser humano € a

educacédo. A educagao, tanto escolar quanto familiar, tem por objetivo apresentar o

mundo que ja estava construido antes do nascimento do educando e que se revela

como novo aos olhos das criangas. Considerando a educacao escolar como foco

deste estudo, torna-se valido conceituar educagdo escolar, que conforme Gatti

(2009, p. 90) “[...] pressupde uma atuacdo de um conjunto geracional com outro

mais jovem ou, com menor dominio de conhecimentos ou praticas, na diregcao de

uma formacgao social, moral, cognitiva, afetiva, num determinado contexto historico”.

E Arendt (2007a, p. 234-235), em seu texto intitulado A crise na educacgéo, assevera:

A educacgao esta entre as atividades mais elementares e necessarias da
sociedade humana, que jamais permanece tal qual é, porém se renova
continuamente através do nascimento, da vinda de novos seres humanos.
Esses recém-chegados, além disso, ndo se acham acabados mas em um
estado de vir a ser. Assim, a crianga, objeto da educagado, possui para o
educador um duplo aspecto: € nova em um mundo que Ihe é estranho e se
encontra em processo de formagdo; € um novo ser humano e é um ser
humano em formacgao.

Conforme a insigne autora, pode-se perceber que a educagéo nao é estatica,
visto que a cada novo grupo de seres humanos, novas potencialidades podem
surgir. Isso revela um grande e constante desafio para o educador. Esse estado de
vir a ser, no qual as criangas se encontram, traduz-se na forma de indagacgdes e
duvidas as quais deverao, necessariamente, ser respondidas pelo processo de
formacéo.

Na medida em que a crianga vai se constituindo enquanto sujeito, pelo
processo educacional, e criando familiaridade com as situagdes do mundo, segundo
Arendt (2007a), deve-se introduzi-la nele aos poucos, para que ela possa absorver
como fruicdo aquilo que lhe é novo. Diante disso, pesa a qualificagao do professor,
responsavel pela formagcéo dessas criangas. Para Arendt (2007a, p. 239) “...] a

qualificagdo do professor consiste em conhecer o mundo e ser capaz de instruir os
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outros acerca deste”. Sendo assim, o educador devera conhecer o mundo para
poder educar as criangas que sao novas em potencialidades, sem poder furtar-se da
responsabilidade pela manutengao deste mundo.

Diante das interpolacbes feitas sobre educacdo trazidas pela filosofa,
podemos refletir a respeito das nogdes sobre discurso, como se pode auferir em
Arendt (2008), pois esse € um dos meios pelos quais se desenvolve a educacédo. “A
acao e o discurso sao os modos pelos quais os seres humanos se manifestam uns
aos outros, ndo como meros objetos fisicos, mas enquanto homens” (ARENDT,
2008, p. 189). Manifestar-se, aqui, significa relacionar-se, dialogar, trocar
experiéncias, fato que ocorre também na esséncia do processo educativo. O que vai
fazer distincdo entre seres de mesma raca, com etnias diferentes, serdo as acdes
realizadas e a linguagem utilizada por eles, que se revela no discurso, no dialogo, na

conversa, na convivéncia. E, como nos advertem Rangel e Petry (2005, p. 356),

O sentido de agir relaciona-se ao de ‘comegar algo de novo’; esse comegar,
esse ‘introduzir-se’ no mundo social e politico associam-se a condigdo de
nascer. Agir e comegar vinculam-se estreitamente a agéo politica, que se
desenvolve na vida ativa, em todos os seus espagos publicos. Assim, os
espacgos do mundo politico definem-se como espacos publicos da palavra e
da acao, que se constroem em favor da cidadania, da liberdade e da paz.

Sabemos que a grande maioria dos individuos (quase sua totalidade) vive em
grupos sociais. Mas nao basta apenas nascer em um grupo para fazer parte dele.
Os novos integrantes revelam-se como tais através de suas acbes e do seu
discurso, de sua fala. “E com palavras e atos que nos inserimos no mundo humano;
e esta insergdo € como um segundo nascimento, no qual confirmamos e assumimos
o fato original e singular do nosso aparecimento fisico original” (ARENDT, 2008, p.
189). Sendo assim, nesse segundo nascimento, o sujeito fara parte de um coletivo
que antes do seu nascimento ja havia sido formado e que possuia normas e regras
a serem cumpridas.

Essa revelagdo no mundo através do discurso nos faz pensar no valor desse
ato. Segundo Habermas (1989), os atos de fala e de discurso ndo servem apenas
para revelar ou comunicar as coisas que acontecem no mundo objetivo. Servem

também para produzir e reproduzir relagdes interpessoais entre sujeitos, bem como
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podem proporcionar espagos de auto-representagdo quando os individuos referem-
se a algo do mundo subjetivo ao qual tém acesso.

Para Arendt (2008, p. 201) “[...] a agédo e o discurso s&o circundados pela teia
de atos e palavras de outros homens, e estdo em permanente contato com ela”, ou
seja, as atividades e o discurso se revelam em um coletivo de sujeitos. Para que a
insercdo dos individuos na sociedade possa ser produtiva, e para que a teia de
relacbes seja mantida € necessario que haja um entendimento entre as diferentes
pessoas. Dessa forma, a teoria sobre o agir comunicativo apresentado por
Habermas (1989) facilitara a compreensao sobre o discurso que se transforma em

revelacdo do sujeito na sociedade. Afirma Habermas (1989, p. 167):

O mundo da vida constitui, pois, o contexto da situagdo de acao; [...] fornece
recursos para os processos de interpretagdo com os quais os participantes
da comunicagao procuram suprir a caréncia de entendimento mutuo que
surgiu em cada situagéo de agao.

As interpretagbes provenientes da pratica do dialogo e do discurso surgirdo a
partir das relagdes que o sujeito mantém no grupo. Ou seja, as agdes que sao
realizadas no cotidiano de um grupo, os acontecimentos e fatos corriqueiros que
surgem e as praticas discursivas diarias fornecem provisdes para que os sujeitos
possam entender-se, interpretar-se mutuamente. E um processo sécio-histérico de
conceitos que contribuira para suprir a caréncia de entendimento.

Dessa forma, segundo Habermas (1989), para que haja o entendimento
mutuo, em um didlogo, é necessario que se sigam algumas normas: que O
enunciado formulado seja verdadeiro; que o ato de fala seja correto relativamente a
um contexto normativo existente; e que a intengdo seja correspondente ao modo
como é proferida. A verdade é sempre basilar em uma conversa. Deve conter os
fatos e as interpretacdes fidedignas em relagdo ao acontecido. Além disso, devem-
se seguir as normas linguisticas locais, evitando que a fala seja deslocada em seu
sentido e significado. Vale destacar que a intengdo de fazer uma comunicacao
também deve sempre ficar explicita, evitando interpretagdes falseaveis.

Esse processo de comunicacdo ndo pode ficar apenas no ato de pronunciar
palavras, de concordar ou de contestar. Necessita passar por um processo de

compreensao. Conforme Palmer (2011, p. 93),
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A situagdo de compreensao pertence a uma relagdo de dialogo. Em todas
as situagdes desse tipo ha uma pessoa que fala, que constréi uma frase
com sentido, e ha uma pessoa que ouve. O ouvinte recebe uma série de
meras palavras, e subitamente, através de um processo misterioso,
consegue adivinhar seu sentido. [...] € o verdadeiro lugar da hermenéutica.
A hermenéutica é a arte de ouvir.

A pessoa que fala estara transmitindo para a outra pessoa aquilo que ela
conhece e a pessoa que recebe a comunicacido estara processando essas
informagdes para a internalizagdo. Esse processo se da justamente no ato do agir
comunicativo. O ato de ouvir e fazer esse exercicio ja se revela como ato de buscar
compreender aquilo que esta sendo transmitido. Isto € 0 que acontece também na
educacao, quando o professor comunica para a classe ou para um individuo aquilo
que ele conhece e a classe/o individuo o ouve e busca compreender seus
enunciados.

Quem se furta a agir comunicativamente, nega-se a harmonizar-se com o
mundo que o cerca, com suas relacdes interpessoais e com o mundo das
experiéncias subjetivas. “Quem rejeita uma oferta inteligivel de ato de fala contesta a
validade do proferimento sob pelo menos um desses trés aspectos da verdade, da
corregcao e da sinceridade” (HABERMAS, 1989, p. 168). Quem nao se arrisca no
didlogo, ndo participa com suas opinides e interpretagbes acerca do mundo no qual
esta inserido.

O agir comunicativo nao é apenas o ato de ouvir o outro sujeito falando e
aceita-lo como participante mas, sim, € poder aceitar ou contesta-lo. Conforme
Reese-Schafer (2009, p. 47): “Comunicagdo € mais complexa do que execugao
direta. Ela pode reconhecer o outro como participante da comunicacdo e, ainda
assim, reservar-se o direito de aceitar ou contestar suas enunciagdes”, ou seja,
comunicar-se nao € apenas falar e escutar mas, sim, poder posicionar-se, aceitando
ou discordando sobre o que o outro estda comunicando.

E nesse constante devir da comunicacdo que se revelam as identidades
pessoais de cada sujeito que se predispde ao dialogo. Conforme Arendt (2008, p.
192),



575
Atos de Pesquisa em Educacao - ISSN 1809-0354
Blumenau, v. 10, n.2, p.568-584, mai./ago. 2015
DOI: http://dx.doi.org/10.7867/1809-0354.2015v10n2p568-584

Na agao e no discurso, os homens mostram quem sao, revelam ativamente
suas identidades pessoais e singulares, e assim apresentam-se ao mundo
humano, enquanto suas identidades fisicas sdo reveladas, sem qualquer
atividade prépria, na conformacgao singular do corpo e no som singular da
vOZ.

Nessa revelacao de sua identidade ficam explicitas as ideologias, os modos
de entender os processos e os modos de os sujeitos encararem a vida. E nessa
revelagdo que os individuos vao se apresentar ao mundo como seres com
potencialidade para agir sobre/com ele. As identidades fisicas, como cor da pele,
dos olhos, altura e peso se revelam pela visao/tato dos participantes, enquanto que
a identidade psicossocial se revela pela audigdo (em sentido estendido) do discurso
que o outro profere.

Sem a revelagao da identidade do sujeito que pratica a agéo, o ato fica vazio
de significado, tal como se produz um objeto de fabrica, sem esséncia, sem
consciéncia. Segundo Arendt (2008), o ato do discurso sem a revelacdo da
identidade do sujeito que o faz perde seu carater especifico de comunicagéo e passa
a ser apenas um meio para atingir um fim. Isso ocorre quando ndo ha convivéncia
entre as pessoas, no sentido etimoldgico da palavra: cum vivere, com-viver.

Podemos utilizar como exemplo a situagdo em que estamos dirigindo em uma
cidade desconhecida e precisamos chegar a um local, sem saber como fazé-lo.
Entdo, estacionamos o carro perto de uma residéncia e perguntamos a alguma
pessoa que esteja por ali como podemos chegar ao destino. Provavelmente alguma
pessoa ira responder prontamente. No entanto, ocorreu um ato de fala sem
revelagdo da identidade, segundo Arendt (2008). O ato transformou-se numa
simples conversa, foi um meio para atingir um fim.

A reflexdo sobre agcdo humana proposta por Hannah Arendt (2008, p. 210)
destaca, ainda, que “[...] a esfera politica resulta diretamente da agdo em conjunto,
da coparticipacdo de palavras e atos. A agao, portanto, ndo apenas mantém a mais
intima relagdo com o lado publico do mundo, comum a todos nds, mas € a unica
atividade que o constitui”. Essa acédo praticada também no discurso se revela
enquanto construtora de espacgos politicos, visto que toda a agao publica pode ser

considerada como politica.
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Hermenau, em seu texto intitulado Agir no espago pedagodgico: distingbes
segundo Hannah Arendt (apud DALBOSCO; FLICKINGER, 2005, p. 267-268), ao

referir-se a acéo politica de Arendt, afirma:

Contudo, somente na medida em que, num espacgo publico, outros veem o
que nds vemos, outros ouvem 0 que nNOs ouvimos, NGS nOs asseguramos a
identidade do mundo em comum — para o qual no ha outra evidéncia — e,
em decorréncia, também nossa realidade de mundo.

Pelo ato da acdo e da fala nos expomos espontaneamente para outras
pessoas com a mesma capacidade, e necessitamos estar abertos as criticas e aos
resultados dessa enunciacdo. Pois essa realidade que € comum a um coletivo de
pessoas constroi a identidade de mundo que circunda a prépria vida. Isso possibilita

ter consciéncia da realidade do mundo e de si mesmo.

Justamente porque o mundo esta continuamente sujeito a novidade e a
instabilidade provocada pela agdo dos recém-chegados, assumir
responsabilidades pelo mundo — aquilo que Arendt denominava de amor
mundi — significa contribuir para que o conjunto de instituigbes politicas e
leis que nos foram legados ndo sejam continuamente transformado ou
destruido ao sabor das circunstancias e dos interesses privados e imediatos
de alguns poucos (CESAR; DUARTE, 2010, p. 826).

Educar pressupde, pois, lancar-se num coletivo de pessoas, face a dindmica
da vida que brota, cresce e se difunde e também se esvai, na contingéncia da
instabilidade para levantar continuamente propostas fundadas no que Arendt (2008)
denomina amor mundi, ou seja: amor pelo mundo pelo qual todos somos

responsaveis.

3 AGIR DOCENTE E AUTONOMIA

Este devir de acdo humana apresenta-se fortemente presente no espaco
escolar. Um dos pressupostos basicos apresentados por Arendt (2007a, p. 231)
referentes a crise na educacéo, em meados do século XX, diz respeito ao papel do
professor. Ela afirma: “Um professor, pensava-se, € um homem que pode
simplesmente ensinar qualquer coisa; sua formagao € no ensino, e nao no dominio

de qualquer assunto particular’. Sendo assim, negligenciava-se a formacao de
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professores em matéria especifica. Esse pensamento consiste em substituir o
aprendizado pelo fazer.

Hermenau possibilita-nos pensar a agdo docente ligada a conceituagéo de
Arendt (2008). Diz ele: “O espago pedagogico €, na verdade, em varios aspectos,
semelhantemente estruturado como a agdao em geral” (In: DALBOSCO e
FLICKINGER, 2005, p. 369). Sendo assim, os mesmos pressupostos que utilizamos
para interpretar a atividade humana, podemos utilizar para interpretar o espaco de
acao docente. O autor propde duas categorias para analise dessa acgao:
imprevisibilidade de agao e espago pedagdgico como espacgo politico.

Face a reflexdo que nos propusemos realizar, acompanhamos o pensador
educacional José Contreras (2002, p. 31) para refletir sobre a agdo do docente no
dia a dia. Para ele “[...] uma das ideias mais difundidas na atualidade com respeito
aos professores e, ao mesmo tempo, uma das mais polémicas é sua condigcao
profissional”. A condigdo profissional é que vai ditar quais deverao ser as atividades
a serem realizadas, ou seja, a agéo docente.

Entende-se, aqui, o profissional como aquele que age conforme suas
especialidades. Sendo assim, seguira um carater descritivo de atividades a serem
realizadas (CONTRERAS, 2002). Muitas vezes esse profissional transforma-se em
mero executor de tarefas sobre as quais ndo decide. Perde suas habilidades de
planejamento e perde o controle sobre o seu trabalho. Dessa forma, perde a
imprevisibilidade de agao humana, apresentada por Arendt (2008).

Esse modelo de profissionalizagdo dos professores, segundo Contreras
(2002), favorece a rotinizagdo do trabalho, facilita o isolamento em relacédo aos
colegas, aumenta o individualismo, pois nao trocam experiéncias e reduzem o seu
trabalho a dar conta das tarefas que deverao ser realizadas. Pode-se dizer que o
professor relega sua autonomia em nome de uma profissionalizagdo e “[...] ao
renunciar a sua autonomia como docente, aceita a perda do controle sobre seu
trabalho e a supervisdo externa sobre o mesmo” (CONTRERAS, 2002, p. 38).

Pode-se dizer que esse “profissional da educagao” passa por um processo de
proletarizagao que, deste modo, gera alienagdo. Conforme Contreras (2002), pode-
se falar em duas formas de proletarizagdo: a técnica e a ideoldgica. Na

proletarizacao técnica, perde-se o controle sobre as formas de realizar o trabalho.
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Sobre as decisbes técnicas de realiza-lo, o que é muito perceptivel nos requisitos

propostos aos professores quanto ao planejamento e a execugdo das aulas. A

proletarizacdo ideologica relaciona-se a perda de controle sobre os fins e os

propésitos sociais ao qual o trabalho se dirige, fato que se percebe nos livros

didaticos disponiveis nas escolas e nos fracos programas de formagédo continuada
que se destinam aos professores.

Essas conceituagbes sdo de grande relevancia quando se pensa na

organizacéo curricular da educacao:

A atual estrutura curricular, embora possua um esquema aparentemente
simples entre os diferentes niveis de concrecéo e as diferentes facetas e
elementos de decisao, é tdo complexa na sua execugao que os docentes se
veem aguardando os esclarecimentos e diretrizes dos especialistas para
saber o que fazer (CONTRERAS, 2002, p. 49)

Isso mostra 0 quanto muitos docentes se encontram alheios em relagéo a sua
capacidade de pensamento e de critica diante daquilo que Ihes é apresentado como
concepgdes da educagado. Ou seja, chega-se ao fato de dizer que os professores
aguardam a chegada de instrugbes para aplicar algo que desconhecem e que
interfere diretamente em sua agdo. Essa situacdo levanta algumas questdes a
serem pensadas. Talvez ai se encontre um dos motivos da crise da educacdo. Nao
vivemos mais em um mundo que segue um “modelo”. Vivemos em um mundo que
tem multiplas respostas para cada problema. Enquanto se segue um caminho linear,
sO para responder as necessidades imediatas, sem valorizar a diversidade,
empobrece-se o discurso educacional e ndo se convence mais ninguém, e muito
poucos se arriscam a caminhar de forma diferente e criativa. Contudo, permanece
atual a adverténcia de Arendt documentada em A crise da educagéo, quando assim

Se expressa:

E a oportunidade, proporcionada pelo préprio fato da crise — que dilacera
fachadas e oblitera preconceitos -, de explorar e investigar a esséncia da
questdao em tudo aquilo que foi posto a nu e a esséncia da educacéao ¢é a
natalidade, o fato de que seres nascem para o mundo. (ARENDT, 2007b, p.
223, grifo da autora).
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E Arendt (2007a, p. 223) esclarece que o “desaparecimento de preconceitos”
significa a perda das respostas que serviam de apoio “[...] sem sequer perceber que
originariamente elas constituiam respostas a questdes”.
Encontra-se muito presente na agado docente a separagao entre a concepgao
e a execugao. Nem sempre os professores sabem ou refletem sobre as concepgdes
de educagdo que temos e ndo poucas vezes separa-se completamente essa
concepgao da execugao constante no devir pedagdgico. Percebe-se, de forma muito
presente, a convicgado de que a educagao € um problema técnico e, por isso, existe
a necessidade de um saber aplicado para poder resolver todos os problemas.
Reforca-se mais o aspecto de que um professor precisa dominar um amplo
repertorio de técnicas (CONTRERAS, 2002).
Segundo Arendt (2008, p. 193) esse tipo de acado perde sua qualidade, pois

nao passa de mera atividade produtiva. Segundo a autora,

Em tais situagdes, a acao perde a qualidade através da qual transcende a
mera atividade produtiva, que desde a modesta fabricagdo de objetos de
uso até a inspirada criagcdo de obras de arte, é desprovida de outro
significado além do transmitido pelo produto acabado, e nada pretende
mostrar além do que é claramente visivel ao fim do processo.

Dessa forma, a acao docente transforma-se em uma espécie de fabricacao,
onde o professor vai cumprir as atividades externamente planejadas. Essa agéo fica
desprovida de significado, ou seja, ndo ha um sentido na propria atividade e, sim,
fora dela, em outros espagos. Um exemplo claro disto se observa quando o
professor fala ao aluno que ele precisa estudar e conhecer varios assuntos para
ingressar numa universidade ou arranjar um bom emprego. Com essa atitude anula-
se o significado intrinseco do conhecimento.

Apesar desse cenario, Contreras (2002, p. 71) afirma que “[...] ainda ha uma
possibilidade de defesa dos valores considerados tipicamente como profissionais,
mas que devem ser analisados no contexto de dimensdes préprias do trabalho do
professor’. Nao se pretende negar a profissionalizagao do trabalho do professor e
muito menos desqualifica-lo em suas acbdes. O que se pretende é afirmar que a

escola ndo pode ser considerada como uma empresa, € que as agdes nao podem
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ser mecanicas e sem autonomia. A revalorizagao e ressignificagdo da agao docente

passam por um processo de analise do préprio contexto de trabalho do professor.
Além do debate sobre a forma de agdo dos professores, € importante
ressaltar a obrigacao ético-moral destes, que se situa acima de qualquer obrigacéo

conceitual.

[...] acima das conquistas académicas, o professor estd comprometido com
todos os seus alunos e alunas em seu desenvolvimento como pessoas,
mesmo sabendo que isso costuma causar tensdes e dilemas: € preciso
atender o avango na aprendizagem de seus alunos, enquanto que néo se
pode esquecer das necessidades e do reconhecimento do valor que, como
pessoas, lhe merece todo o alunado (CONTRERAS, 2002, p. 76).

O dever moral referente a contribuicdo no desenvolvimento dos alunos pode
se revelar como uma superagao das amarras da profissionalizagdo, pois esse
processo pode se apresentar como uma imprevisibilidade de acao, tal como Arendt
(2008) ja nos alertava. E essa superacao pode se revelar num coletivo de pessoas,
pois conforme diz ela, a agdo atua sobre seres que também sdo capazes de agir e
essa resposta sempre tem um poder préprio de afetar os outros, ndo se restringindo
a um circulo fechado de individuos.

Outro ilustre pensador educacional que pode contribuir muito com a analise
que estamos fazendo € Rui Canario (2006). Ele nos propde pensarmos sobre quatro
dimensdes essenciais que podem ajudar o professor a ter autonomia em suas
agdes. Sao elas: professor como analista simbdlico, como artesdo, como profissional
de relagdo e como construtor de sentido.

Assim, o professor como um analista simbdlico procura romper com uma
visdo sistémica de lidar com a complexidade, ou seja, ele ndo € o que da respostas
prontas e certas, mas € aquele que ajuda solucionar o problema, mesmo podendo
errar. “Enquanto especialistas da identificagdo, resolugdo e intermediagcao
estratégica de problemas, os analistas simbdlicos realizam um trabalho que equivale
a construir um quebra-cabeca conceitual” (CANARIO, 2006, p. 68). Esta categoria
docente nao respondera mecanicamente a solugdes prontas e, sim, criara um leque
de argumentos passiveis para interpretacao e resolucao do problema.

Ao analisar o professor como um artesdao, poderemos entender que “...] a

singularidade das situagdes educativas impede que o professor possa aplicar, de
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forma estandardizada e bem sucedida, procedimentos de natureza técnico-cientifica”
(CANARIO, 2006, p. 68). Este professor ser4 muito mais que um reprodutor de
praticas: ele sera um inventor de acdes adotando posturas consentaneas com as
especificidades dos contextos e dos publicos, tal como Arendt (2008) afirmava sobre
a imprevisibilidade da agao humana.

A relagao face a face do docente com o aluno marca o professor como um
profissional de relacdo. Na atividade docente, o professor insere toda a sua
personalidade e sua identidade se revela na agao (ARENDT, 2008), de forma que a
natureza de sua atividade se revela por aquilo que ele sabe e por aquilo que ele
conhece. Esse processo pde a luz um grande ato de aprendizado, onde professor e
alunos interagem. “O papel desempenhado pela educagdo em todas as utopias
politicas, a partir dos tempos antigos, mostra o quanto parece natural iniciar um novo
mundo com aqueles que sao por nascimento e por natureza novos” (ARENDT,
2007a, p. 225). Para quem vive a experiéncia do ser professor € quase uma
constante o vivenciar em si esse “comegar um mundo novo” compartilhado com

aqueles “que sao novos por nascimento”.

Ora, reconhecer que a relagéo professor-aluno envolve a totalidade da agéao
profissional do professor, implica reconhecer, também, que os professores,
necessariamente, aprendem no contato com os alunos e serdo melhores
professores quanto maior for a sua capacidade para realizar essa
aprendizagem. O que significa que o esteredtipo tradicional do “bom”
professor, enquanto reduzido a qualidade de bom e ‘eficaz’ transmissor de
informacdes, tera de dar lugar a figura do bom comunicador, definido,
sobretudo, pelas suas qualidades de ‘escuta’ (CANARIO, 2006, p. 69)

Essa categoria traz consigo a ideia do professor como um construtor de
sentido, que € a Ultima categoria apresentada pelo autor. Isso requer que o
professor rompa com a ideia de transmissor de informacdes e passe a construir
sentido naquilo que realiza. Entende-se, dessa forma, que a constru¢cdo de sentido
passa pala construgdo de uma visdo de mundo que abarca uma visao de si
enquanto sujeito no mundo, na relagdo com os outros e da relagdo com a realidade
social (CANARIO, 2006).

4 CONSIDERAGOES FINAIS
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Este texto € um convite a refletir epistemologicamente sobre a condigao do
trabalho docente nas salas de aula, fora delas e onde quer que, por sua agao
pedagogica ou por sua acdo humana, simplesmente, o educador esteja inserido, por
sua acdo humana no mundo. Por vezes, trata-se de um trabalho alienado e sem
sentido para o proprio praticante. Esse tipo de agdo pode ser considerado como
mera “fabricagdo”, como um produto que nada pretende mostrar além do que ja é
claramente esperado (ARENDT, 2008), ou seja, pode-se esperar que saia das maos
de um mesmo professor o0 mesmo “tipo de aluno” por varios anos. O conceito de
acdo em Arendt é algo bem mais dindmico e produtivo que isto. E criacdo, é
invencao perante o imprevisto e tantas vezes: imprevisivel.

A negacado da autonomia muitas vezes é gerada, segundo Contreras (2002),
pela ideologizacao da profissionalizagdo e da especializagdo do trabalho professor.
Nao pretendemos, com essa reflexao, dizer que o professor ndo é (ou nao precisa
ser) um profissional, ou um especialista, mas € necessario transcender os modos de
pensar sobre esses conceitos. O/a professor/a precisa, sim, ser respeitado/a como
um profissional (e ndo como tia ou tio, com vocagao a ser professor) que estuda,
que busca estar atento as transformag¢des do mundo e do conhecimento. Sugerimos
que o professor seja um especialista em dialogar, em construir conhecimento e ndo
um especialista em reproducao de pensamentos e no preenchimento de formularios.

A forma discursiva do dialogo se constitui no carater pedagogico da fala
docente. No dialogo, o falar e ouvir se constituem mutuamente. Isto demanda uma
atitude: a da escuta atenta. N&do ha processo dialdégico apenas pelo discurso
qualificado do docente. O processo sO se instaura se houver escuta atenta — esta
magnifica virtude tipica do bom professor. Ai sim, o proferimento do educando
encontra espagco e acolhida e se potencializa para tornar-se comunicagao
qualificada. A forga ilocucionaria do discurso pedagoégico depende da capacidade de
escuta atenta. Quem esta chegando (a crianga, o educando em geral) no seu devir,
depende da acolhida no dialogo para que sua descoberta do mundo acontega.

E necessario desafiar-nos para a mudancga pois, segundo Contreras (2002, p.
115), “cada classe, cada aluno, cada situagcdo de ensino reflete caracteristicas
unicas e singulares. As acg¢des de ensino sdo agdes significativas; portanto

dependem das intengbes e significacdes atribuidas por seus protagonistas”. Com
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essa afirmacédo podemos pensar em deixar que as imprevisibilidades acontecam e
que sejamos capazes de pensar em operacionalizar novas dimensdes em Nnosso
trabalho, buscando autonomia em nossas acbes, com vistas a construcido da

autonomia dos chegantes.
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