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Resuma

Neste trabalho, faco uma revisdo da histéria dacagfio nas Ameéricas, destacando
especificidades dos projetos coloniais da Inglajeta Espanha e de Portugal. Faco, também,
uma breve referéncia a modelos de desenvolvimentas econseqientes propostas
educacionais apds os movimentos de independéngjgeckal destaque é dado a Educacao
Matematica e ao surgimento de uma organizacao nagisupranacional, focalizando a
Educacdo Matemética nas Ameéricas, que € o Comitéramericano de Educagéo
Matematica. Finalizo com uma reflexdo sobre o fwaa Educacdo Matematica e as praticas
enganosas de avaliagéo.
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Abstract:
THE IACME/INTERAMERICAN COMMITTEE OF MATHEMATICS
EDUCATION: A REFLECTION ON ITS HISTORY AND ITS FUTU RE

In this paper, | review the history of educatiortlie Americas, stressing specificities of the
colonial projects of England, Spain and Portugalprésent, also, a brief reference to
development models and the consequent educatiolt@iing the independence movements.
Special attention is given to Mathematics Educatma the emergence a new regional,
supranational organization focusing Mathematicsdatan in the Americas, which is the
Interamerican Commission of Mathematics Educatiartose with a reflection on the future
of Mathematics Education and the misleading praaticevaluation.
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1. INTRODUCAO

Baseando-me num conceito de modelos ou estilogsEngolvimento, uma tendéncia
relativamente recente na historiografia, que vequahdo grande forca a partir da segunda
metade do século XX, faco uma analise dos anteteslarcriacdo do Comité Interamericano
de Educacado Matematica/CIAEM e uma reflexdo sobuefgturo. A historia do CIAEM foi
muito bem estudada por Angel Ruiz e Hugo Barrantes

1 http://www.furb.br/ciaem/livro/indicesp.htm
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O modelo de desenvolvimento que adoto é basead@niicativa contribuicdo dos
estudos emanados do CEPE&bmision Econbmica para América Latina de las Nae®
UNIDAS em Santiago do Chile. Entendendo-se desenvolvor@mo a estratégia resultante
de acordo politico ou alianca interpartidaria palcancar um fim comum, entdo um modelo
de desenvolvimento resulta da relacdo de podeseailitos sociais resultantes de formas
dominantes de acumulacdo de capital e distribuiigioiquezas, das conjunturas internas e
externas, e dos valores arraigados em uma cuftuwana nova histéria da educacdo, em
particular da histéria da educacdo matematica, defketir essas novas tendéncias
historiogréaficas.

Assim, o Comité Interamericano de Educa¢do Matematio resultado de inUmeros
fatos, notados na breve narrativa de 5 séculosstiria que sintetizo neste trabalho.

O CIAEM reflete o fato de haver inUmeros pontos gomnas histérias de todos os
paises das Américas, em particular na Historiadlac&;ao Matemética desses paises. Essa é
a idéia que justificava o encontro de educadoreteméticos de paises em nivel de

desenvolvimento tao distinto quanto Estados UnedGanada e os da América Latina.

2. UMA NOTICIA SOCIO-CULTURAL DA CONQUISTA E DAS COLON IAS DAS
AMERICAS

Vou elaborar sobre pontos comuns a todos os pa@ése8meéricas. Todos esses paises
eram habitados por povos com culturas proprias.a3oas terras, que passaram a ser
chamadas Ameéricas, eram berco de civilizacbes ardsn com caracteristicas muito
diferentes daquelas européias. Ainda se discotigem dessas civilizacdes. Sua organizagao
politica e social era centralizada. O sistema ddygdo agricola e mineral denotava um bom
nivel de industrializacdo entre astecas, maiaga&sie nas planicies do norte, e a cultura de
cacadores e coletores da regidao amazobnica, comagdansinais de estar se encaminhando
para a revolugdo agricola, particularmente conupistna chegada dos europ@us.

Os sistemas educacionais refletiam o estado atitmcea mistica religiosa. Havia o
gue chamamos hoje educacgéo para todos, eminenteprétita, com setores teodricos ligados

a preocupacdes teoldgicas, onde se praticava aiéacimatematica. A educacdo era

2 |sto é bem estudado em Jorge Graciarena: Podgilgsale desarrollo.Uma perspectiva heterodBesjsta de la CEPAL
(Santiago de Chile),’rl, I* semestre de 1976, pp. 173-193.

3 Ver Gregério Weinbergviodelos educativos en la histéria de América LatidBlESCO-CEPAL-PNUD/A-Z Editora,
Buenos Aires, 2001.

4 Para um estudo sintético das civilizag6es prérsbianas, ver Helio Jaguaridgm Estudo Critico da Histéria vols,
UNESCO/Paz e Terra, Sao Paulo, 2001; cap. 14.
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marcadamente separada para meninos e meninasnedo fdos papéis destinados a homens
e mulheres nas sociedades. O que se sabe dosasisteloncacionais resulta da analise das
narrativas de cronistas da época e dos comentactdemporaneos. Ainda falta uma obra de
sintese da educacdo pré-colombiana. E importantar mpue muitos elementos desses
sistemas educacionais sobreviveram os 500 anagpdensacia da cultura européia e ainda se
revelam nas pesquisas sobre educacdo nas culhdi@enas, mesmo em se tratando de
comunidades aculturadas.

A partir de 1492, as grandes navegacOes trouxerarope&us as Americas e
imediatamente procedeu-se a conquista, caractarigalh posse indiscriminada das terras,
em nome de soberanos europeus, e a subordinacdultdass autdctones as culturas dos
conquistadores. Como sempre acontece nos encanhosais, ndo ha uma extingdo da
cultura dominada, mas uma mescla, que cria novamaf culturais, geralmente muito
enriguecedoras, muitas vezes latentes, ainda npliciedas, e que emergem nas mais
diversas circunstancias. Isto € evidenciado pelauteacdo das linguas indigenas e, de modo
muito marcante, o tupi-guarani no Brasil. A contpummostrou as possibilidades econémicas
das novas terras, dando origem a empresas colofidiferenca dos modelos de colonizacao
refletem-se, inclusive, nas denominagdes das @riNota-se uma grande diferenca ao se
falar em Nova Espanha, Nova Granada, Nova Amsterddmva Inglaterra, sugerindo
estabelecer uma nova sociedade, e Brasil, des@aoaptbduto natural que interessava. Pura
divagacdo de minha parte....

A estratégia dos primeiros impérios coloniais, i8fcEspanha, Portugal, Inglaterra,
Franca e Holanda, lancava méo de escravizar nagygsosteriormente, esses impeérios
promoveram a imigracéo forcada de escravos afrg;anais facilmente subordinaveis, e uma
pequena e desordenada imigracdo de europeus. @tencaltural que resultou em todas as
colénias, teve em comum polarizar as culturas slibadas dos indios e dos negros a cultura
dominante do colonizador branco.

Dos cinco impérios coloniais, a influéncia de E$@anPortugal e Inglaterra foi
predominante, embora com caracteristicas muitaetifes. A educacdo, com forte cunho
religioso e controlada pela Igreja, era exercidadiferentes ordens religiosas catélicas nas
colbnias espanholas e portuguesa, e pelas varimsmilgacdes protestantes nas col6nias
inglesas.

® Ver Samuel Lépez Bell&tnomatematica: Relagdes e Tensdes entre as Ristiftrmas de Explicar e Conhectese de
Doutoramento, Faculdade de Educacdo, UNICAMP/Ugidade Estadual de Campinas, 22 de fevereiro de 2000
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A educacdo era um elemento importante no projeton@, com pouquissima
intensidade no Brasil. Isso é evidenciado pelo marde universidades nas col6nias inglesas
e espanholas e pela quase total auséncia de dagBdescolares no Brasil. Por que a excecao
de Portugal nesse aspecto da empresa colonial? posséilidade de explicacdo encontra-se
no modelo econdmico de expropriacdo das riquezasalénias. Isto €, por razbes de Estado.

Pode-se explicar a especificidade da colonizacdtugueesa pela natureza da sua
empresa colonial. O modelo de colonizagcédo inicial Brasil era puramente extrativo,
particularmente visando o pau-brasil. Esse intereggativo pelo pau-brasil prolongou-se até
0 século XVIII, e pode ser considerado responsgeke transformacéo das feitorias em vilas
e povoados, mas a presenca do explorador é traasi@s aglomerados tém caracteristicas
mais préximas a entrepostos. Mesmo apos o cictada-de-acucar, 0 pau-brasil continuou o
grande atrativo. Inclusive parece ter sido também determinante do interesse colonial
holandés, pela utilizagdo de corantes nas suagcdabrE foi também um atrativo nas
tentativas francesas de estabelecer col6nias rsil Bra

O modelo de expropriacdo das riguezas das col@spanholas e inglesas dependia
fortemente de mineracdo e agricultura, com maidasgnnas coloniais espanholas e nas
inglesas, respectivamente. Ambos, mineragdo e udignia, exigem uma fixacdo do
colonizador. De fato, h4 uma fixacdo do colonizadgpanhol e inglés nas novas terras,
diferentemente do ideal de retorno do colonizadotugués. Por que essas razdes de Estado?
Nas treze coloniais inglesas do Norte, a vinda dtonizador da Inglaterra tinha
caracteristicas de um quase-exilio voluntario. Bsoado colonizador espanhol, a motivacéo
pessoal era, muito provavelmente, associada aaéatoa Espanha, a expulsdo definitiva dos
mugulmanos ter se dado no mesmo ano do descobdmammérica. Isso aconteceu mais de
dois séculos apo6s a expulsdo dos mouros de tarniortugués. Ora, dois séculos de Portugal
como um reino cristdo, territorialmente consolida@®m conflito latente com os reinos
espanhdis vizinhos, que aos poucos iam expulsamaoooros, foram, muito provavelmente,
causadores de um sentimento atavico que resultouideal portugués de retorno.
Diferentemente, o ideal de reconquista para oi@nisino, na Espanha, sugeria a fixacdo nas
terras conquistadas e o esforco de converter owmess, com civilizacdo avancada, ao

cristianismo. Na verdade, € um processo permargmteeconquistar os desviantes da fé.

® Pesquisas recentes, sob coordenacéo de Yuri EaRasha, apontam para a prolongada importanciawbrgsil na
empresa colonial. Ver Boletim da Agéncia FAPESPQ®2005
[http://www.agencia.fapesp.br/boletim_dentro.php3i665].
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Eram povos que se desejava converter tinham avangesli de desenvolvimento e a
educacéo era absolutamente justificada. Inclusiv@\gersitaria.

Posteriormente, principalmente apos as indepera€rtas colonias, a imigracao
voluntéria de europeus, particularmente os vinadsspadises ndo colonizadores, provocou um
complexo encontro de culturas, refletindo interegsdistintas visées de mundo, muitas vezes
conflitantes. ldentifica-se, assim, uma sabedoojufar nos novos paises, que constituem a

sua textura cultural, que é contextualizada em teepgar.

3. A EDUCACAO NOS NOVOS PAISES INDEPENDENTES

Os movimentos de independéncia das colonias, @b dim século XVIII e inicio do
século XIX, embora visando liberar-se de império®miais distintos, estdo muito préximos
na motivagdo e na agéo revolucionaria. Revolucios&los Vice-Reinados espanhois, do
Brasil e das Treze Colonias do Norte, tinham cost& ha uma consideravel aproximacéo
entre os movimentos. As fronteiras dos novos pa@&espraticamente, as de hoje. A partir da
independéncia, em 1776, os Estados Unidos entrasmmprocesso de expansao territorial,
conquistando territérios indigenas. As guerras asmacdes indigenas perduraram até 1871,
quando os Estados Unidos deixaram de reconhecétibas indigenas como nagdes. O
Canada manteve-se sob dominio da Inglaterra, a82,1uando foi promulgado o
Constitution Act A Espanha manteve-se em Porto Rico e Cuba at8, tando, em
consequéncia da Guerra Hispano-Americana, forampaatas pelos Estados Unidos. Em 1902
Cuba tornou-se independente e Porto Rico mantéesee autonomia interna, com as
caracteristicas de um estado americano, mas sem@s$® congresso.

Os movimentos de independéncia, que polarizavarseceadores e liberais, tinham,
ao lado dos conhecidos motivadores econémicos, deal irepublicano, anti-monarquico.
Como bem diz o historiador Herbert Aptheker, a Rey@o Americana, que resultou na
criacdo dos Estados Unidos da América, foi umalug@o republicana inglesa que teve como
palco o territério americano. O mesmo pode-se dipsr movimentos de independéncia da
colénias de Portugal e de Espanha. Um forte mativagta o ideal anti-monarquico,
republicano. Isso é o que se nota na leitura dosofos politicos da época. Isso é muito
evidente nos filésofos norte-americanos, e na gesepca e influéncia na Franca pré-
revolucionaria, que aglutinava as idéias republisagfervescentes nas monarquias europeéias.

Com a vinda da familia real portuguesa para o Brasi 1808, elevando o Rio de Janeiro a
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condicdo de capital do Império Portugués, esvazew ideal republicano no Brasil,
retardando a criacdo de uma Republica até 1889.

O ideério republicano tinha outros objetivos ediarsais. Era essencial integrar os
paises, superando a fragmentacéao linguistica, eepabcriar novos meios de producdo. O
norte-americano Horace Mann (1796-1859), o argeridomingo Faustino Sarmiento (1811-
1888) e o uruguaio José Pedro Varela (1845-18T@¢tdiam o que poderia ser um ideal
educacional das republicas das Américas. Deferdiarsa escola publica voltada a um
projeto de desenvolvimento nacional, privilegianoho crescimento para dentro, a expansao
do mercado interno e uma agricultura expandida. Bks® ideal comecou, na prética, a
divergir entre a América Latina e os Estados Unidodretudo apdés a Guerra Civil (1861-
1865) e a consequente industrializacdo. Na Amé@atiaa, os conflitos ndo resolvidos entre
conservadores e liberais tiveram como consequé@nbiasca da paz através da proposta de
ordem e progresso da filosofia positivista. Um osdeento que favorecia a proposta
conservadora.

Como dito acima, os novos sistemas de producdoasn@rganizacfes sociais,
politicas e religiosas e, naturalmente, novos reigte educacionais, que surgem com a
independéncia, passam a receber influéncias desopiises, ndo mais das metropoles
coloniais, e adquirem caracteristicas propriaserihacionalmente, 0os novos paises sao
reconhecidos e integrados numa nova geopoliticabugca de modelos proprios é uma
caracteristica dos novos paises. Isso afeta prafexte a filosofia e a pratica da educacéo,
em particular da Educacdo Matematica.

Embora os modelos de desenvolvimento dos Estadim®$)a dos paises da América
Latina divirjam a partir da Guerra Civil americana,ideais republicanos séo, ainda, um fator
de aproximacdo. A doutrina de solidariedade ensrex@/as republicas, proclamada pelo
Presidente James Monroe (1758-1831) em 1823, wsamndconsolidacdo dos paises
independentes da América Latina, € revivida em 18§ld Presidente Theodore Roosevelt
(1858-1919), prenunciando o expansionismo intenoaigta dos Estados Unidos na América
Latina. A busca de uma regionalizacdo das Améseagflete na criagdo, em 1910, da Unido
Pan-Americana. Em 1948, torna-se a Organizaca&staslos Americanos.

As republicas tardias de Portugal (1910) e da Hsp#&h931) abriram espaco para o
golpe militar de 1926 e o regime de Salazar, e pasangrenta Guerra Civil na Espanha
(1936-39) e o regime de Franco. Foi um periodostiegeacédo e de isolamento da peninsula
ibérica. Nao obstante, ha um surto de desenvoltonaatematico em Portugal e na Espanha,

na década de 30, com a ida de jovens para se dmromos paises mais avancados da
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Europa. Muito desses jovens tém consideravel emaelvo politico e ndo encontram
ambiente ao regressarem a seus paises. Uma oggéigrar para a América Latina. Isso é
muito intenso apés a Guerra Civil espanhola. Nas &9 temos uma significativa presenca
de matematicos espanhdis e portugueses na Ameédtmaal Mas € uma presenca de
dissidentes. A influéncia desses matematicos n@ndetvimento da matemética e da
educacdo matemética se da em descompasso comagantecia na comunidade académica
de Portugal salazarista e da Espanha franquista.

Na mesma época, com grande influéncia dos intevessmlvidas com a Guerra Fria,
vé-se a retomada de uma politica de aproximacadcsizglos Unidos e da América Latina,
com fortes objetivos intervencionistas. Nao podepszpiecer que na Guerra Fria, a América
Latina tinha um grande valor estratégico para osdd liderados pela Unido Soviética e pelos
Estados Unidos. A aproximacdo com a URSS contawaw intenso programa de bolsas
para graduacdo e poés-graduacdo, principalmente meerdidade Patrice Lumumba, de
Moscow e em outras universidades dos paises dm ldoviética. Essa aproximacdo se
intensifica apos 1959, como resultado da Revolug¢dbana. Comeca-se a ter acesso a
didatica soviética, inclusive textos traduzidosnmCos Estados Unidos e bloco da NATO, a
aproximacdo tem na Organizagdo dos Estados Amedcama UNESCO, bem como na
Coopération Francaiseno British Counci] no Peace Corpe em outras organizagfes, seus
instrumentos de apoio, que descarta um relacionamesm as ditaduras de Portugal e
Espanha.

Tudo é parte de um intenso processo de globalzagie se da no pés-guerra e que
torna efetivo o interesse em organizacdes regioWesmo reconhecendo a contextualizacao
cultural, ha um evidente reconhecimento de compeseztomuns na formagéao historica dos
paises das Américas. Esse reconhecimento da fqn@sa@nca da UNESCO e a Organizacgao
dos Estados Americanos. Surgem as comissoes irgecamas para a melhoria do ensino das
ciéncias. Surgem, assim, os comités interamericde@sucacdo em Fisica, em Quimica, em
Biologia e em Matematica, com quatro linguas afcifEspanhol, Francés, Inglés e
Portugués].

O Comité Interamericano de Educacédo Matematica/®A& fundado em 1961, em
Bogota, Colébmbia, por iniciativa de Marshall H. is¢ce de Howard F. Fehr, com o objetivo

de aproximar os paises das Américas na busca @gddg para o ensino da matematica. O
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CIAEM floresceu. Realizaram-se, até o momento 1lhferéncias interamericanas de
Educacdo Matematica.

N&o se apaga o fato histérico da aproximacdo dhsras nativas das Ameéricas,
particularmente do que hoje chamamos América Latiom as culturas dos conquistadores
espanhois e portugueses. Muito ficou dessa aprg@immavias o distanciamento, a partir dos
movimentos de independéncia, ja comentados acimealeceu, até meados do século XX.

A partir do século XX, particularmente devido acamstancias politicas em todas as
republicas da América Latina, nas democracias eangeg de Portugal e Espanha e, mais
recentemente, de interesses econdmicos, podemosficd® um reencontro das culturas
ibéricas e latino-americanas. Esse reencontro sugarverdade exige, a discussao e a busca
de propostas comuns para inumeros setores da wiliticay econdémica e social.
Particularmente, a criagcdo, em 1949, da OrganizdgdoEstados Ibero-Americano para a
Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (OEI) evidencia e==ncontro.

Esse reencontro tem repercussdes na Educacdo Miakerd& grandes mudancas no
panorama politico e educacional a partir da décad@0, intensificaram a aproximacéo de
Portugal e Espanha com a América Latina. A Educeg@saram inUmeras questdes comuns.
Particularmente o aspecto multicultural. No espexi® Educacdo Matematica, organizaram-
se as Conferéncias Ibero-Americanas de EducacdenMéta: | CIBEM, 1990, Sevilha-
Espanha; Il CIBEM,1994, Blumenau(SC)-Brasil; IIIBEM, 1998, Caracas-Venezuela; IV
CIBEM, 2001, Cochabamba-Bolivia; V CIBEM. 2005, tePortugal. Igualmente
representativa dessa aproximacéo é a FISEM: Feuethero-Americana de Sociedades de
Educacdo Matemaética. O CIAEM participa ativamerssd aproximacao transatlanfica.

Embora essa aproximagao trans-atlantica seja fuewl@al e deva ser continuada, a
realidade de sermos o Novo Mundo, as Américas, ingsde o fortalecimento do
CIAEM/Comité Interamericano de Educacdo Matematisasa dupla vinculagdo, muito forte
nos paises da América Latina, ndo acontece contdsstanidos e Canada. A aproximacao
dos Estados Unidos com Inglaterra e do Canadéa canté e Inglaterra sdo menos intensas.
No entanto, uma atencéo especial deve ser dadaeasegpassa com 0s paises caribenhos,
particularmente os de colonizacao inglesa, franedsalandesa. Essa € uma das questdes nao
resolvidas na integracdo das Américas e que mereuga esforco de minha parte quando na
presidéncia do CIAEM. Com muito apoio da Organipagas Estados Americanos e da

" Veja a histéria do CIAEM, na referéncia em Nota 1.
8 para uma histéria do CIBEM, ver minha conferénaimétia “Sobre o CIBEM: Uma reflex&o a partir dos nioslde
desenvolvimento das Américas e seus reflexos neagéda”, na V CIBEM, no Porto, Portugal, 17 a 22 dleojde 2005.
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UNESCO foram feitas muitas tentativas de aproximaddesses casos, embora os paises
sejam independentes, ha um forte relacionamentcasocantigas metrépoles.

A presenca formal européia nas Américas ainda sgéme sobretudo, nas atuais
colonias, que sdo eufemisticamente chamadas TersitOA Franca possui Guadalupe,
Guiana Francesa, Martinica, Saint-Pierre e Miguelaninglaterra/Reino Unido possui
Anguilla, Bermudas, llhas Cayman, llhas Gedrgiégdoe llhas Sandwich do Sul, llhas Turks
e Caicos, llhas Virgens Britanicas, Falklands/Madg, Montserrat. E a Holanda possui as

Antilhas Holandesas, Aruba. A educacéo nessesorars € regulada pelas metrépoles.

4. PERSPECTIVAS FUTURAS

Além dos varios grupos de estudos, contempladgeogramacao deste V CIBEM,
gue definem areas de interesse comum, vejo a jlaksile de se desenvolverem novas areas
de colaboracao entre os paises ibero-americanos.

As incertezas e as propostas sobre Educacdo Maamab se tornando mais e mais
comuns a todos os paises. Em funcdo de uma ecorglobalizada e de um intenso
movimento demogréfico, torna-se fundamental, nécesanesmo, a aproximagdo entre
paises que tém vinculos histéricos e culturaidiqudarmente linguisticos, como é o caso dos
paises da comunidade Ibero-Americana.

Destaco o importante desafio que se apresenta gegefinir as metas e os
objetivos da Educacdo Matematica no mundo gloladiz&obretudo para os paises
que estdo no processo de desenvolvimento e estssamud por uma intensa
reformulacdo demografica. Essa € a situacdo enud@bre Espanha, com o grande
namero de imigrantes do exterior, e também nosepaila América Latina, onde
predomina a migracao interna. Em ambos os lad@sléotico, o multiculturalismo
€ um fato, acarretando a busca de uma Educacaoniéltata contextualizada. Mas
uma questdo fundamental, quando se fala em coatd¢do, € “Por que a
Matematica comparece como disciplina obrigatorialcaninante em todos os
curriculos de 1° e 2° graus de todos os sistentadaess?”. Em outros termos, “Por
que ensinar matematica?” Muitos respondem a essa questdo com uma postura

tradicional, dizendo que:

° Esse foi 0 tema de secdo intitulada “Por que BEnsitatematica?” que coordenei no Terceiro Congrigsonacional de
Educacédo Matematica, realizada em Karlsruhe, Aléiaaem 1976. O trabalho intitulado “Metas y Objandi Generales de
la Educacion Matematica” foi publicado como Capitale Nuevas Tendencias en la Ensefianza de la Matem#fieal |
Luis Santald, UNESCO-ICMI, Paris, 1979; pp.205-226.
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0 A Matematica € importante para o dia-a-dia e serneMatica ndo podemos
viver no mundo moderno;

0 A Matemética ajuda a pensar melhor e desenvolegioainio;

0 A Matematica esta em tudo e é, portanto, a mawéaia importante, pois rege

a vida das pessoas.

Embora sejam todas validas, é evidente, nessasstaspa predominancia

absoluta da disciplina. Ora, sabemos que a Eduddeiematica € o resultado de

varios fatores, dos quais a disciplina Matematiegp@&nas deles. Recorrendo a uma

visualizacdo esquematica, temos:

FATORES FATORES HISTORICO-
COGNITIVOS ANTROPOLOGICOS

N\ '

0 PROCESSO EDUCACIONAL
Fﬁé ES \

EPITEMOLOGICOS FATORES
(A DISCIPLINA) SOCIO-POLITICOS

237

Em outros termos, os fatores que definem um pre@étacional sdo resultado de

0 Modelo de sociedade/projeto politico
o Economia, tecnologia, trabalho
o Estilo de vida
o Geopolitica, mapa demografico
0 Percepcdes da natureza e do homem
o TradigOes, religido
o Conhecimento_[etnoconteudos
o Cotidiano
o Midia
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A complexidade da Educacdo Matematica, sobretudtmecente a questdes
de natureza sécio-cultural, faz da nossa area @manais dificeis em todo sistema

educacionaft’

5. AVALIACOES

Lamentavelmente, as respostas tradicionais a perdifor que ensinar
matematica?” tém ignorado essa complexidades derefat E, ainda mais
lamentavel, é o fato de tais respostas estaremas@ dbe elaborados sistemas de
avaliacdo, como o tdo comentado PIBragram for International Student
Assessmenpatrocinado pela OECDIfganization for Economic Cooperation and
Development

Notamos que muito na educacdo esta pautado pes.té$d insisténcia em
testes padronizados para avaliar o aprendizado rde curriculo que esta,
obviamente, defasado do mundo atual.

O protesto de professores e associacfes contestes € grande em todo o
mundo. H& alguns anos, a prestigiosa organiz&@®M: National Council of
Teachers of Mathematicdos Estados Unidos, dedicou o nimero de May/1988
de sua publicacablathematics Education Dialoguea uma discusséo sobre testes.
No editorial Ié-se: “O conhecimento dos professdres sua atuacdo em aula] €
intuitivo e pessoal [e reconhece] que o tipo deetaplicado por alguma autoridade
externa — o estado, o governo federal, o diststmlar — tem consequéncias para
suas classes e para suas vidas. Nem todas essasg|@@mcias sao salutares, sejam
para eles, os alunos, ou para o sistema como wi tod

Um jovem professor, Sandy Orsten, de Calgary, Ganathnifestou-se
dizendo que “os testes comparam distrito contré&itdis escola contra escola e
mesmo professor contra professor. Isto aconteceseaplas repetidas afirmacdes ao
contrario das autoridades que administraram osdest 0s testes se tornaram uma

ameaca aos professores, pois o0s resultados sdecgolasl anualmente nos jornais

10 Essas reflexdes séo o objeto dos aspectos sdti@iswda educacéo matematica e do que se tem dbavietematica e
Sociedade, que discuti amplamente nas décadasal8@.QAlguns trabalhos meus, desse periodo, ekgofaram
recentemente traduzidos para o espanhol e pubsc&@o Ubiratan D’Ambrosiolecturas de Etnomatematicasaduccion
deSocio-Cultural Bases of Mathematics EducafioiNICAMP, 1985) y otros textos, por Maria Luiza @isas, Granada,
2005 [in Electronic Form; ISBN:84-607-5261-5].
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locais. O impacto dessa forma de testar fez comequae tornasse céptico sobre a
atitude das autoridades ao se dizerem guardifemioesses do publico em vez de
apoiarem a profissdo dos professores.... Orgullssgaé em ter seus alunos se
saindo bem nos testes torna-se a maior motivacé® @=m professores, ndo a
compreensao e confianga na matematica que osls@os aprenderam.”

O mais grave € que enquanto a energia do sistenca@dnal direciona-se a
preparar estudantes para se sairem bem nos tdeies;se de lado a necessaria
inovacao educacional. Isso é particularmente preote em Matematica.

Devo confessar que ha cerca de 30 anos promowballei intensamente
para que o0s paises latino-americanos participasdentecond International
Mathematics Studies/SIM® estudo era coordenado pelo Professor Kenneth J.
Travers, da University of lllinois/Champaign-Urbarsendo os Estados Unidos um
membro da CIAEM, a aproximacao era natural. As ipdsiades de participacao
foram mais intensas no Chile, no Brasil e na Repatidominicana. De fato, houve
apenas um inicio de participacdo no Chile e noiBitda Republica Dominicana, a
participacdo foi intensa, chegando-se a interessaesultados, sob a coordenacao
do Professor Eduardo Luna, que foi Presidente d®EWNI Diferentemente das
avaliacbes atuais, &IMS era, efetivamente, um projeto de pesquisa, que se
prolongou por mais de uma década, dando origemvasnmonceitos em educacgao
matematica. O resultado foi um elenco de interégsarsultados sobre a Educacao
Matematica em diferentes ambientes culturais. Bemjtie ndo se tratava
propriamente de uma avaliagdo, mas de um projepesiguisa.

Resumindo minha posicéo, vejo as avaliacdes medtastes padronizados,
mesmo que seus promotores neguem o carater “paddarii como um grande
equivoco do ponto de vista educacional. Os divepsogramas de avaliagcdo estédo
intimamente associados a acoes, estrategicamenaléalas, que visam influenciar
0 publico quanto ao suporte a grandes interessesdetcos, acobertados em

diversas praticas educacionais.



