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RESUMO O texto relata e analisa o desenvolvimento de uma experiéncia de
formacédo de professores realizada em uma rede municipal da Regido Sul do Rio
Grande do Sul. O processo formativo foi articulado a necessidade, apresentada
pelos professores, de reestruturagdo curricular — a construgdo de um plano de
estudos - para os trés primeiros anos do Ensino Fundamental, decorrente da
Resolucdo n°® 7, de 14 de dezembro de 2010. Autores como Marx (1990; 2009),
Kosik (2010), Freitas (2003), Freire (1987) e Vygotsky (2007) contribuiram na
perspectiva teérico-metodoldgica do processo formativo. Tal processo, articulado as
necessidades concretas dos professores e a sua participagado no processo de estudo
e de construgcéo da proposta, foi um dos elementos centrais da metodologia e o que
viabilizou, apesar da manutencdo da seriagdo, 0O inicio da superagcdo da
fragmentagao de conteudos, pela articulagdo do trabalho a ser desenvolvido pelos
professores em cada série e pela compreensao da légica dialética na construgao do
conhecimento. Isso possibilitou, também, o avango no entendimento da educagéao
escolar como formagdo humana para a emancipagdo humana e da relagao entre
alfabetizacao e letramento.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professores. Participagdo. Plano de estudos.
Politica publica.

ABSTRACT The study describes and analyzes the development of a research in the
education of professors that was performed in a network of cities, in the South area
of Rio Grande do Sul (state). The education process was linked to the need
presented by the professors, of curricular restructuring, the construction of a new
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study plan, during the first three years of grade school (first, second, third grade),
according to resolution number 7, approved on December 14" 2010. Authors such as
Marx (1990; 2009), Kosik (2010), Freitas (2003), Freire (1987) and Vytgosky (2007)
contributed in the perspective as far as theory and method in the education process.
The education process, articulated to conform to the professors concrete needs and
their participation in the process of study and construction of a proposal was one of
the central elements in the methodology and what made it possible, in spite of the
maintenance of the serial order maintenance, the beginning of overcoming the
fragmentation of contents, by the articulation of the work to be developed by the
professors in each grade and by the comprehension of another logic of construction
of knowledge. It also created the improvement in the understanding of the school
education as human development, for the human independence and to make a
relationship between basic and comprehensive literacy.

KEYWORDS: Participation. Plan of studies. Public policy. Teachers' education.

1 INTRODUGAO

O presente texto pode ser caracterizado como uma reflexdo a partir do
desenvolvimento de um processo de formagao continuada de professores, realizado
durante o ano de 2012, que culminou com a reestruturagao curricular e novo plano
de estudos para os trés primeiros anos do Ensino Fundamental de uma escola
municipal da Regido Sul do Rio Grande do Sul. O trabalho foi efetivado através de
uma parceira entre o Projeto Observatério da Educacéo do Campo’, Nucleo do Rio
Grande do Sul, da Universidade Federal de Pelotas/Faculdade de Educacédo e a
Secretaria Municipal de Educagao.

O referido municipio situa-se na regido geografica denominada “Serra do
Sudeste”, com area territorial de 3.651,5km?. A populagdo, segundo o Censo
Demografico de 2010, é de 19.841 habitantes, assim divididos por sexo: 10.108
homens e 9.733 mulheres, em sua totalidade. Na zona urbana, onde vive 58% da
populagao, 5.569 sdao homens e 6.001 sdo mulheres, totalizando 11.570 habitantes.
Na zona rural, o percentual populacional é de 42%, sendo 4.539 homens e 3.732

mulheres, totalizando 8.271 habitantes?.

' O Observatdrio da Educac&o é um projeto desenvolvido em rede, no qual participam também a
Universidade Federal de Santa Catarina e a do Tuiuti, do Parana.

2Disponl'vel em: <http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel/painel.php?codmun=431460>. Acesso em:
27 mai. 2013.


http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel/painel.php?codmun=431460
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A sede do municipio constitui-se em uma cidade histérica, tendo por “marca”
a sua participagdo na Revolugao Farroupilha, de 1835 a 1945. A cidade ainda
mantém o Centro Historico, com um consideravel acervo arquiteténico colonial e
neoclassico, predominando prédios do século XIX, mas, também, com construcdes
do final do século XVIII.

A base econdmica do municipio é a agropecuaria, a silvicultura® e a pequena
propriedade de economia familiar, principalmente nos assentamentos da reforma
agraria. Na cidade, predominam o0 comércio e 0s servigos.

A rede municipal conta com treze (13) escolas, sendo trés (03) de Educacéao
Infantil, nove (09) de Ensino Fundamental e uma (01) de Ensino Fundamental e
Educacao Infantil, com 1.839 (mil oitocentos e trinta e nove) alunos matriculados em
2013. Dessas escolas, quatro (04) situam-se na sede do municipio e as demais no
meio rural. Também conta com dez (10) escolas estaduais, sendo trés (03) com
Ensino Médio (duas no campo) e sete (07) com Ensino Fundamental (trés no
campo)’. Na cidade ha, também, um polo do Instituto Federal Sul-Rio-Grandense
(IFSUL) e uma Associagao Educacional.

A experiéncia de formagao continuada de professores realizada partiu das
necessidades postas pela Resolugao n° 7, de 14 de dezembro de 2010, do Conselho
Nacional de Educacgao, que determina o fim da retengdo nos trés primeiros anos do
Ensino Fundamental, com a implementagcdo da Progressdao Continuada. A
Resolugao parte do entendimento de que esse periodo deve ser considerado como
um bloco ou ciclo ininterrupto, ampliando o tempo e as oportunidades para o avango
das criangcas em seu processo de alfabetizagcdo e letramento. Complementando, a
reforma do Ensino Fundamental de oito para nove anos tem como justificativa basica
a necessidade de reducdo da evasdo escolar e de ruptura com a ‘cultura da

reprovacdo’, estendendo a todas as criancas o direito a alfabetizago.

A Secretaria Municipal de Desenvolvimento Econémico e Social denomina as florestas de Pinus,
Acéacia e Eucaliptos como silvicultura. Possivelmente a denominagdo mais precisa seria agronegocio.

“Dados obtidos junto a Secretaria Municipal de Educacgéo.

> Prevalece a ideia de que a qualidade da educagao esta ligada as dificuldades na aprovagédo dos
alunos, articulando-se com a concepcao de que tais dificuldades qualificam o conhecimento. Trata-se
de uma visao falsa da realidade, que encontra suas raizes no préprio processo histérico de formacgao
socioecondmica, politica e cultural do pais, alicercado, em grande medida, no discurso da
competéncia e na concepcgéao de igualdade formal. Na verdade, a repeténcia, principalmente nos anos
iniciais, acaba influenciando a autoestima do aluno, desmotivando-o e fazendo com que se afaste de
seu grupo, passando a conviver com colegas de menor idade, e, por consequéncia, aumentando a
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Diante das mudancas propostas pela Resolucdo, professores, diretores e
coordenadores pedagogicos observaram a necessidade de adequagdo dos
curriculos escolares, de forma que a Progressdo Continuada n&o passasse a
constituir um problema para os estudantes nos anos seguintes de sua trajetoria
escolar. A ‘ndo retengcdo’ era interpretada pelos professores como ‘passagem
automatica de ano’ e como um ‘grave problema a dinamica do trabalho pedagdgico’,
caso nao fossem elaborados mecanismos de inclusdo de todos os estudantes nas
atividades de sala de aula. Os professores temiam que, na tentativa de evitar a
evasao e a reprovagao escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, fosse
provocada uma reprovagao massiva, nos 4° e 5° anos, diante das dificuldades dos
professore sem atender a estudantes em diferentes niveis de desenvolvimento e a
quase inexistente estrutura para atendimento extraclasse, ou fora do espago da sala
de aula, das criancas com maiores dificuldades e/ou com deficiéncias acentuadas.

Assim, originou-se o0 convite da Secretaria de Educagdo do municipio para
elaborar uma proposta de formagao continuada com os professores, na qual fossem
estudados os temas referentes as necessidades colocadas para o trabalho
pedagdgico nessa etapa do Ensino Fundamental para, a partir desses estudos
iniciais e das necessidades demandadas pela realidade das escolas, reelaborar
coletivamente uma proposta de curriculo, chamado ‘plano de estudos’, para os trés
primeiros anos iniciais.

A proposta de formacdo continuada contou com aproximadamente 24
participantes em cada um dos encontros: professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, coordenadores pedagdgicos e diretores das escolas. O trabalho
dividiu-se basicamente em dois momentos, que serdo descritos e analisados no
decorrer do texto.

Os temas abordados nos encontros de estudos foram escolhidos a partir das
necessidades de compreensdo demandadas pelos professores, levantamento
realizado por meio de um questionario, que serviram de referéncia para o estudo e

reflexdo em torno de questdes centrais para organizacao curricular na perspectiva

evasdo escolar. E o que mais chama a atencdo € que a repeténcia atinge, principalmente, jovens
pobres e negros, filhos das classes populares, do campo e da cidade, ou seja, 0 mesmo contingente
humano de excluidos, explorados e oprimidos pelo modelo socioeconémico dominante. Os resultados
dos censos escolares mostram, com clareza, essa realidade no Brasil.
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da emancipacdo humana. Por emancipacdo humana entende-se, de acordo com
Marx (2009), que, além da politica, € necessaria a emancipagéo social, o que requer
condi¢gdes de reproducgdo digna da vida material e espiritual para o conjunto da
sociedade®.

Os nove encontros de formacdo realizados foram sempre precedidos de
reunides preparatorias mensais e culminaram com a elaboracdo do plano de
estudos para os trés anos iniciais do Ensino Fundamental.

A seguir, apresentam-se algumas das principais reflexdes e resultados
praticos da experiéncia em trés tépicos: o que busca explicitar o contexto do trabalho
formativo realizado; o que expressa a experiéncia e o referencial tedrico-
metodoldgico; e 0 que se pontua, a guisa de conclusao, como elemento de reflexao.
Conclui-se que os processos formativos articulados organicamente as necessidades
dos professores e que demandam a sua participacdo sdo mais trabalhosos, mas sao
os que efetivamente os envolvem e podem viabilizar alteragbes nas praticas

cotidianas.

2 A LOGICA DAS REFORMAS DO ENSINO FUNDAMENTAL E OS DESAFIOS
PARA REFLEXAO DOS CURRICULOS ESCOLARES: O CONTEXTO E A
PROBLEMATICA

A “Resolugcao n° 7, de 14 de dezembro de 2010 do Conselho Nacional de
Educacao”, que implementa a Progressao Continuada e o fim da retencédo nos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental, tem provocado uma série de
questionamentos entre os educadores no que diz respeito aos conteudos e a
avaliacao escolar, conforme se pode observar no trabalho realizado com a rede
municipal. Embora a referida resolugao se apresente com o objetivo de qualificar os
sistemas de ensino superando a “cultura de reprovacao”, gerou muitas angustias

entre os educadores, em especial pelo seu carater impositivo que, conforme as falas

®Toda a emancipacgao politica é a redugdo do homem, por um lado, a membro da sociedade civil, a
individuo egoista independente; por outro lado, a cidaddo, a pessoa moral. S6 quando o homem
individual retoma em si o cidadao abstrato e, como homem individual — na sua vida empirica, no seu
trabalho individual, nas suas relac¢des individuais —, se tornou ser genérico; s6 quando o homem
reconheceu as suas forgas proprias como forgas sociais e, portanto, ndo separa mais de si a forca
social na figura da forga politica — [é] s6 entéo [que] estda consumada a emancipagao humana (MARX,
2009, p. 71-72).
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dos professores segue a légica das demais reformas dos sistemas de ensino das
ultimas décadas: “de cima para baixo”, sem considerar as necessidades das
realidades locais, bem como o que tém os professores a dizer sobre as mesmas.

Em suas falas, os professores destacavam inumeras dificuldades para
lidarem com a nao retencgao, dentre elas a falta de condi¢cbes para o atendimento de
estudantes em diferentes niveis de aprendizagem em uma mesma turma, a néo
participacdo dos pais na vida escolar de seus filhos e o distanciamento entre os
conhecimentos trabalhados pela escola e a realidade do campo e da cidade,
enfatizando a necessidade de uma profunda revisao dos curriculos escolares.

Conforme é possivel observar, os limites atribuidos a politica de n&o retengcao
apresentados nas falas dos professores, sao relacionados nao apenas a forma que
a escola assume em sua totalidade, ou seja, a organizagdo de seus tempos e
espacos, conhecimento, metodologia e avaliagado, mas, sobretudo, ao préprio papel
social que a escola assume na sociedade de classes.

E importante destacar que a Resolucdo de que se fala é parte de uma ampla
reforma dos sistemas de ensino, que vem ocorrendo nos ultimos anos no Brasil,
que, articulada as demais politicas publicas dos setores econbmicos e sociais,
buscam a consolidagdo de um cenario globalizado, nacional e internacionalmente.
Krawczyk e Rosar (2001) destacam que nas ultimas décadas, as politicas
educacionais ganham importante destaque, pois investindo na formagado de seus
recursos humanos, de acordo com as necessidades de reestruturacao do sistema
produtivo, os estados nacionais asseguram a competitividade de seus mercados em
nivel internacional. Nesse sentido, cabe aos governos adequar 0s servigos
educacionais as demandas do mercado, garantindo o que denominam “melhoria da
qualidade do ensino”.

E dessa maneira que surgem as chamadas “Politicas de Educacdo Para
Todos” que, conforme destacam Shiroma, Moraes e Evangelista (2000), procuram
investir em conhecimentos e habilidades especificas requeridas pela reestruturacao
produtiva em curso: “versatilidade, capacidade de inovagdo, comunicacgao,
motivacado, destrezas basicas, flexibilidade para adaptar-se a novas tarefas e
habilidades como calculo, ordenamento de prioridades e clareza na exposi¢ao”, ou

seja, conhecimentos e habilidades minimas que deveriam ser construidas na
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Educacado Basica, preparando para o mercado do trabalho (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2000, p. 63).

Pela exposicao das autoras, € possivel observar que a escola publica para as
classes populares’, desde sua expansdo, a partir da Modernidade, mantém sua
organizagao fundamentada nas necessidades do mercado de trabalho. Conforme
destaca Enguita (1999), no inicio da Modernidade, a industria passa a demandar um
novo tipo de trabalhador, com disciplina material e habitos adequados as novas
necessidades do mercado de trabalho. A escola, apesar de ndo surgir com esse
proposito, passou a ser um instrumento fundamental para formar o tipo de
trabalhador que a industria necessitava. A escola assume, entdo, o papel de
doutrinamento ideoldgico e preparagdo de habitos e habilidades necessarias ao
trabalho, organizando sua estrutura nesse sentido.

Corroborando com as analises das autoras citadas, Freitas (2003) demonstra
que ao longo de sua historia, a estruturagado da “forma escola” vem ao encontro do
modelo social dominante, organizando seu tempo, espaco, conteudos, metodologia
e avaliagdo de acordo com a perspectiva hegemdnica de cada época. No mesmo
sentido, diz Marx (1990, p.83), referindo-se a educagdo burguesa: “E vossa
educacgao, nao é ela também determinada pela sociedade? Nao é determinada pelas
relagdes sociais nas quais educais vossos filhos, pela ingeréncia mais ou menos
direta ou indireta da sociedade através das escolas, etc.?”

Nas ultimas décadas, observa-se uma série de reformas relativas aos
sistemas de ensino. Frente ao processo de reestruturagao produtiva, o mercado de
trabalho passa a demandar um novo tipo de trabalhador, tornando preciso um
rompimento com o modelo de escola focado na disciplina e controle por parte do
professor. Surge a necessidade de um modelo de escola capaz de formar sujeitos
com iniciativa, autonomia, flexibilidade, autodisciplina; enfim, sujeitos capazes de se
adaptarem as novas exigéncias do sistema produtivo. Esse novo modelo de escola,

a fim de atender as necessidades da reestruturacdo produtiva, requer uma

" Entende-se que as classes populares sdao os extratos das classes trabalhadoras que
economicamente possuem muitas dificuldades de reprodugdo digna da vida material: alimentagéo,
abrigo, saude; culturalmente n&o possuem condicbes de vivéncias e apropriacdo da cultura
legitimada pela sociedade e requerida pela escola e, politicamente, embora votem, tém uma
participacédo absolutamente limitada nos destinos da sociedade. A participacdo e influéncia tém maior
probabilidade de acontecer quando se organizam e lutam pelos direitos, sendo expressao politica de
si mesmas.
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reorganizagdo do tempo, espago, conteudo, metodologia e avaliagdo escolar.
Entretanto, cabe observar que, embora rompendo com determinada estruturacdo da
escola, esse modelo ndo rompe com a légica pela qual esta fundamentada a relagao
entre escola e sociedade, ou seja, ndo rompe com o papel socialmente demandado
a escola de adaptar os sujeitos ao modelo econdmico, politico e cultural
hegemonicamente estabelecido.

Freitas (2003, p. 14) destaca que, no discurso do Estado, a fung¢édo social da
escola € de oportunizar um ensino de qualidade para todos indistintamente,

independente do nivel socioeconémico de cada um:

Segundo essa versdo, a desigualdade social deve ser compensada no
interior da escola pelos recursos pedagdgicos de que esta dispde. A isso se
chama ‘equidade’, segundo ele. Cabe a escola encontrar os meios de
ensinar tudo a todos — essa € uma das fungbes proclamadas com muita
forca nos ultimos anos (FREITAS, 2003, p. 14).

Dessa forma, enfatiza-se o direito de um ensino de “qualidade” para todos,
desconsiderando as desiguais condigdes objetivas dos sujeitos e atribuindo a
organizacdo da forma escola o potencial de nivelamento social. E nesse contexto
que surgem as politicas de reorganizacéo do tempo e da avaliagao escolar, na qual
se insere a Resolucdo n° 7 de 14 de dezembro de 2010 do Conselho Nacional de
Educacéo.

Ao referirem-se as reformas relativas a reorganizacdo do tempo e da
avaliacao escolar, como a Politica de Ciclos ou Progressdo Continuada, propostas
por politicas publicas, Fortes (2006) destaca que, de modo geral, essas reformas
objetivam simplesmente reverter os altos indices de reprovagao/repeténcia e evasao
escolar, tendo em vista os efeitos que apresentam para os orgcamentos dos sistemas
de ensino, ou seja, aderem a légica das demais reformas de melhorar os indices de
desempenho, diminuindo os custos com o sistema de ensino. Em uma perspectiva
critica e emancipatoria, a autora destaca que repensar a organizacao do tempo e da
avaliacao escolar requer mais do que procurar romper com a estrutura de ensino
baseada na seriagdo, mas, sobretudo, com a logica de seriagdao que fundamenta
determinado projeto de escola.

Cabe destacar que, embora nao discordando da necessidade de que a escola

oportunize ensino de qualidade para todos, questiona-se a possibilidade de se
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alcangar um patamar igualitario de conhecimento em uma sociedade fundamentada
na desigualdade socioecondmica. Assim, observa-se que a escola, embora busque
romper com a organizagado de seu tempo e espago no sentido de superar a logica
seriada, apresenta limites para avancar no sentido de uma formacao que contribua
para a emancipagdo humana. Esses limites, conforme destaca Freitas (2003), estao
relacionados as intensas trocas que a instituicio escola estabelece com a sociedade
capitalista, o que demanda uma forma de organizacdo que, embora avance no
sentido de superar a estrutura seriada, mantém seu vinculo com a loégica social
hierarquica e competitiva. Nesse sentido, diz Mészaros: “A educagao para além do
capital visa uma ordem social qualitativamente diferente” (2008, p. 71).

Entretanto, embora considerando os limites estruturais que a escola
apresenta em sua constituicdo em uma sociedade de classes, considera-se
imprescindivel de que seu curriculo seja pensado no sentido de resisténcia aos
padrdes impostos pelo sistema social dominante, superando mais do que a forma de
organizagao do tempo e do espacgo, sobretudo a relagdo com o conhecimento, na
qual os sujeitos sdo compreendidos apenas como parte de um sistema dado ao qual
devem adaptar-se.

Foi no sentido de refletir novas formas de relacdo entre a sociedade e a
escola, entre a escola e seus sujeitos e especialmente entre os sujeitos da escola e
o conhecimento que se procurou refletir coletivamente com o grupo de professores
uma proposta curricular comprometida com os interesses dos trabalhadores do

campo e da cidade.

3 A INTENCIONALIDADE DO PROCESSO FORMATIVO E O PROCESSO DE
REESTRUTURAGAO CURRICULAR: REFERENCIAIS TEORICOS E PRATICOS

O processo desenvolvido, considerando as preocupagdes dos professores,
buscou refletir coletivamente sobre outra possibilidade de ‘ser escola’. Nesse
sentido, mais do que adequar o curriculo escolar a nova organizagao do tempo e
espaco, demandada pela Resolugédo n° 7 de 14 de dezembro de 2010 do Conselho
Nacional de Educacgao, procurou-se refletir com o grupo de professores sobre a

‘l6gica seriada’ que fundamenta determinada forma da escola e as possibilidades de
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resisténcia que podem ser elaboradas coletivamente, a partir de outra concepcao de
educacédo, conhecimento, sujeitos, escola e sociedade.

Foi feita uma tentativa de trabalhar no sentido de confrontar a logica
hegemodnica, dando absoluta importéancia ao envolvimento do professor no processo
e a sua participacao, tanto no mapeamento da ‘atualidade’, quanto na analise e na
sintese e proposi¢ao. Considerando Marx (1990; 2009), Kosik (2010), Freitas (2003),
Freire (1987) e Vygotsky (2007), orientou-se o processo formativo pelas categorias
metodoldgicas da dialética materialista, que propde, como elementos centrais, a
historicidade, o movimento—que esta na realidade—, a contradicdo e a totalidade®.

O esforco, conforme destacado, foi o de constatar, analisar/aprofundar,
realizar nova sintese e propor junto com os professores. Ainda, tendo como
referéncia Marx (1990; 2009), buscou-se trabalhar com a concepgéao de educacgao
enquanto formacdo humana, o que demanda a superacdo da formacao unilateral
para uma concepcao de educacgdo omnilateral ou onilateral®, tendo como horizonte a
emancipacao humana.

Foi assim que, partindo das principais necessidades apontadas pelos
professores, a proposta curricular foi elaborada pelo coletivo de educadores, desde
a definicdo de seus principios norteadores até sua finalizagdo. A seguir, apresenta-
se, ainda que de forma resumida, o processo.

No trabalho formativo desenvolvido, foram estabelecidos basicamente dois
momentos interligados: um momento de estudos e sinteses coletivas sobre os temas
de relevancia, ocorrendo paralelamente a investigagcado da realidade; e o segundo
momento, com a elaborag&o conjunta da proposta curricular para os anos iniciais.

No primeiro momento, foram elencados eixos de estudos e debates referentes
a reforma prevista pela Resolugédo, o que se organizou a partir de um questionario

respondido pelos professores.

8 totalidade é aqui compreendida enquanto multiplas determinacdes da realidade analisada e suas
mediagdes.

°®Nos textos de Marx, encontra-se a concepgao de formagédo integral a qual escritores de vertente
marxista convencionaram chamar de omnilateral ou onilateral, conforme Manacorda (1991, p. 81). “A
onilateralidade é, portanto, a chegada histérica do homem a uma totalidade de capacidades
produtivas e, ao mesmo tempo, uma totalidade de capacidades de consumo e prazeres, que se deve
considerar sobre todo o bojo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos quais os
trabalhadores tem estado excluidos, em consequéncia da divisdo do trabalho”.
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A dinamica dos encontros estabelecia leituras prévias por parte de todos
participantes, exposi¢cao de sintese do tema e debate coletivo, confrontando as
leituras com as necessidades especificas da realidade imediata, vislumbrando o
futuro. Os encontros eram sempre iniciados com a sintese do anterior e da avaliagao
realizada, por parte dos participantes, ao final de cada formacédo. Essa etapa dos
estudos serviu para que, além de aprofundar a reflexdo e debate sobre os temas
estudados, o grupo pudesse refletir sobre as necessidades de seu contexto, as
possibilidades que se apresentavam no sentido de reelaboragcdo do curriculo e os
principios norteadores tedrico-praticos que deveriam acompanhar sua revisdo e
reelaboracédo, bem como a implementagao no contexto escolar.

Como um dos primeiros temas, tornou-se imperativo o estudo sobre a
Resolucdo n°® 7 de 14 de dezembro de 2010: o que propde, como se justifica e quais
mudang¢as demanda ao curriculo dos anos iniciais a legislacédo referente ao Ensino
Fundamental? A partir desse estudo, o grupo sintetizou como um dos pontos
principais da legislagdo a possibilidade aberta, na direcado de democratizar o acesso
e permanéncia dos estudantes no contexto escolar, diminuindo os niveis de
reprovacao e evasao escolar, a partir da compreensado dos trés anos iniciais do
Ensino Fundamental como um ‘bloco’ dedicado prioritariamente a alfabetizacao e
letramento das criancas de 6 a 8 anos de idade.

Diante das dificuldades destacadas pelos professores em atender a criangas
em diferentes niveis de aprendizagem em uma mesma turma, o segundo encontro
procurou retomar alguns conhecimentos sobre o processo de aprendizagem dos
estudantes, revisitando as teorias de aprendizagem e observando as necessidades
que, de modo geral, apresentam as criangas de 6 a 8 anos de idade em seu
processo de aprendizagem. Esse encontro teve por objetivo refletir sobre a relagao
entre tempo de aprendizagem e alternativas pedagodgicas para o avanco das
criangas, especialmente em seu processo de alfabetizacdo e letramento. Aqui, a
sintese foi a de que esse tempo de 6 a 9 anos tem que ser visto como um tempo

unico, como um grande ciclo do processo de formacdo humana'®.

1°Formagéo € originaria do latim formare, que significa, entre outras definicdes, na qualidade de
verbo transitivo, dar forma, constituir, compor e, em sentido reflexo, educar-se, desenvolver-se.
Humano, pode ser definido, em varios sentidos, como, por exemplo, a qualidade de alguém que é
bondoso, compreensivo, como, também, pode fazer referéncia aos homens e as mulheres, ou seja,
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Ao refletir sobre a relagdo da crianga com o objeto de seu conhecimento,
enfatizou-se a importédncia do educador em oportunizar diferentes formas de
interagdo das criangas com seu meio e os objetos de seu conhecimento, uma vez
que, conforme destaca Vygotsky (2007), € na interagdo com o seu meio que o
sujeito constréi seu conhecimento. Para Vygotsky (2007), esse meio ndo é apenas
fisico, mas cultural, social e histérico, portanto a interagdo do sujeito ndo se da com
objetos isolados, estanques, mas com um meio repleto de relagdes, significados e
de ideologia. Nesse sentido, a aprendizagem é compreendida em uma perspectiva
social e multidimensional.

Dessa forma, a partir das sinteses realizadas, tornou-se evidente que uma
nova relagao entre sujeito e objeto de conhecimento requer um projeto diferenciado
de escola e, portanto, de curriculo, o qual, traduzido no plano de estudos, diz
respeito a organizagao da instrugdo, mas também da formagao das criangas, o que
levou a refletir a cultura da escola em sua totalidade.

Assim, na sequéncia dessas reflexbes, observou-se a necessidade de, no
terceiro encontro, debater as diferentes concepcdes de educagao que envolvem
diferentes projetos de escola e aprofundou-se o debate sobre a finalidade da
educacao escolar, o papel da escola do campo e da cidade e a necessidade de um
projeto de escola voltado a emancipagéo humana.

Ja no quarto encontro, procurou-se analisar as mudangas na relagao entre
tempo e processo de aprendizagem, proposta pela nova legislagdo, debatendo as
diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas, envolvidas na concepg¢ao da escola
por ciclos e da Progressdo Continuada e, ainda, as aproximagoes e distingdes entre
as referidas propostas e as diferentes concepgdes educacionais e projetos de
escola. Com base nos estudos realizados nesse encontro, o grupo de professores
pdde observar que, de modo geral, as experiéncias de escola por ciclos diferem
radicalmente da Progressado Continuada, pois preveem mais do que a nao retencao
e reprovagao, mas, sobretudo, estdo fundamentadas em outra concepcgao de escola

e, portanto, de curriculo.

ao ser humano, em geral; a humanidade. Formagao humana, neste texto, significa desenvolvimento
humano.
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Entretanto, ao analisar as reformas do ensino em Portugal, Argentina e na
Espanha, paises que instituiram a estrutura de ciclos, Fortes (2006) destaca que,
embora rompendo com a estrutura seriada de escola, essas reformas aderiram a
uma perspectiva liberal de educacao, pois demonstram sintonia com as questbes
econdmicas, tendo por objetivo a insergdo/adaptagdo dos individuos e de seus
paises em uma sociedade globalizada. “Assim, observa-se que os ciclos, inseridos
nessas reformas nacionais, vém acompanhados de um curriculo oficial. O carater de
expansao de tempos aos alunos choca-se com o estreitamento da possibilidade de
criacdo dos professores e com as avaliagbes externas do sistema” (FORTES, 2006,
p. 5). Diferentemente dessas experiéncias, a autora destacou duas outras realizadas
em meados de 1990, nas quais a proposta da escola por ciclos estava conectada a
uma atividade criadora por parte dos educadores e da comunidade escolar como um
todo, o que, apesar da existéncia de algumas praticas unificadas em nivel municipal,
oportunizaram, no seu tempo, o desenvolvimento de pedagogias diferenciadas.

A partir desses comparativos, o grupo de professores percebeu que, para
além da forma estrutural assumida pela escola, torna-se necessario refletir sobre a
I6gica pela qual orienta seu curriculo, ou seja, a concepgao politico-pedagodgica que
o fundamenta.

Como culminancia dessa primeira etapa do estudo, o quinto encontro
constituiu-se de um relato de experiéncia por parte de um educador que participou
da elaboracgéo e implementacdo de uma escola por ciclos na regiao de Porto Alegre.
A referida experiéncia esta em vigor até os dias atuais e apresenta exemplos
praticos de outras possibilidades de ‘ser’ para a escola publica, demonstrando aos
professores alternativas para pensar o projeto de sua instituicao.

Esse primeiro momento da formagao possibilitou ao grupo dialogar sobre os
limites para se ter outro projeto de escola. Alguns dos limites apontados foram: a
sociedade na qual se vive, que é profundamente desigual; o papel atribuido a escola
na atualidade, notadamente a publica, frente aos problemas sociais; a relacao entre
governo e escola, que coloca a educagcdo a mercé dos partidos; as condi¢des
objetivas para o trabalho em contraposi¢cdao ao desejo de ter tais condigdes; as
exigéncias ao professore a sobrecarga de trabalho; a formagao inicial dos

professores que nado condiz com a realidade encontrada na escola publica; os baixos
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salarios e as jornadas prolongadas de trabalho; o desestimulo dos professores; as
relagdes internas da escola, por vezes pouco solidarias; a forma como a inclusao foi
proposta e implementada nas escolas e as condigdes para a realizacido efetiva da
mesma. Foram debatidas também as possibilidades de superagdo dos mesmos,
além de sintetizar os principios norteadores para a nova proposta curricular.

Durante o sexto encontro, que constituiu um momento de avaliagdo sobre a
primeira etapa da formacao, os professores consideraram possivel a elaboragao de
uma proposta curricular que, embora nao estruturada a partir dos ciclos, procurasse
levar em consideracdo uma outra forma de ‘ser escola’ e os principios teorico-
metodoldgicos sintetizados pelo grupo.

A partir dos estudos e reflexdes realizadas, esses principios acompanharam
todo o processo de elaboracdo da proposta curricular, sendo revisitados a cada
etapa de elaboracdo, como ‘filtro’ e critério de avaliacdo das propostas
apresentadas. Os mesmos foram resumidos da seguinte forma: a) partir sempre da
realidade, das experiéncias de vida e das representa¢des dos sujeitos; b) analisar
criticamente os temas abordados, desdobrando-os em subtemas e articulando-os
com os conteudos escolares, ampliando os niveis de conhecimento; c) trabalhar com
a totalidade do sujeito oportunizando uma formacgao intelectual, corporal e
emocional'"; d) trabalhar sempre do concreto para o abstrato, partindo do mais
proximo e ampliando niveis de compreensdo; e) considerar que todos podem
aprender — cada um tem o seu ritmo, cabe ao educador propor as mediagdes para o
avanco dos estudantes.

Um desses principios, partir da propria realidade dos sujeitos e da
representacdo que possuem dela, demandou um conhecimento para além daquele
possivel ao primeiro olhar dos professores e impulsionou a etapa seguinte da
elaboragao da proposta: a realizagado de uma investigagao sobre a realidade de cada
comunidade escolar. Dessa forma, os professores foram instigados a construir um

diagndstico a partir do olhar que apresentam sobre a realidade na qual atuam,

YA relagéo trabalho-educagéo nao foi possivel de ser desenvolvida. A opgao do grupo que coordenou
o processo formativo foi a de avancgar na formulagdo, na medida do avango na compreensdo e
elaboragao pelos professores. A proposta era a de seguir acompanhando o grupo, quando da
implementacdo da proposta em 2014. Nesse processo haveria a continuidade do estudo, da reflexdo
e das proposigdes praticas.
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descrevendo suas impressdes, limites, necessidades e as possibilidades que
observavam para aquele contexto.

Paralelamente, a partir de eixos tematicos amplos, elaborou-se um
questionario semiestruturado para ser aplicado pelos professores junto aos
estudantes de cada escola, o qual contava com eixos investigativos sobre a rotina,
vivéncias marcantes, opinides e interesses das criangas em seu contexto doméstico,
comunitario e escolar.

O questionario foi aplicado pelos professores com todos os estudantes do 1°
ao 3° ano do Ensino Fundamental, compreendendo um periodo de um més e meio
para a coleta desses dados. Apos a coleta dos dados, organizou-se uma comissao
com pelo menos um professor representante de cada escola para a organizagao e
leitura dos dados que orientariam a delimitacado coletiva dos principais eixos
tematicos que apareceram nas falas dos estudantes.

No encontro coletivo, entdo, os professores, divididos em grupos de
aproximadamente dez componentes, foram instigados a selecionarem, a partir dos
dados da investigacao, as principais situagbes daquele contexto que poderiam ser
codificadas em eixos tematicos ou temas geradores, conforme denominava Freire
(1987).

Sobre o tema, destaca esse autor:

E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos
educadores e povo, que iremos buscar o conteudo programatico da
educacdo. O momento deste buscar € o que inaugura o dialogo da
educacdo como pratica da liberdade. E o momento em que se realiza a
investigacdo do que chamamos universo tematico do povo ou o conjunto de
seus temas geradores. Esta investigacdo implica, necessariamente, numa
metodologia que n&o pode contradizer a dialogicidade da educacéo
libertadora. Dai que seja igualmente dialogica. Dai que, conscientizado-a
também, proporcione, ao mesmo tempo, a apreensao dos temas geradores
e a tomada de consciéncia dos individuos em torno dos mesmos. [...] o que
se pretende investigar, realmente, ndo sdo os homens, como se fossem
pegas anatdmicas, mas o seu pensamento-linguagem referido a realidade,
os niveis de sua percepgao desta realidade, a sua visdo de mundo, em que
se encontra, envolvidos seus temas geradores. (FREIRE, 1987, p. 50)

De acordo com esse entendimento, a busca pelos eixos tematicos ou temas
geradores implica uma reflexdo critica sobre as relagbes homem-mundo, homens-
homens, procurando compreender o tema gerador em sua pluralidade, em sua

constituicao historica. Com efeito, na nossa mediagao procurou-se assim proceder,
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provocando junto aos professores reflexdes quanto a relevancia de cada tema e os
desdobramentos possiveis que apresentava.

Segundo Freire (1987, p. 57), a investigacédo tematica exige um processo de
busca e criacdo a partir do qual os sujeitos vao descobrindo a interpenetragdo dos
problemas, “[...] assim € que, no processo de busca da tematica significativa, ja deve
estar presente a preocupacao pela problematizacdo dos proprios temas, por sua
vinculagdo com outros” (idem).

Desse modo, as codificacbes sdo objetos cognosciveis que representam uma
situacao existencial, portanto, “devem ser simples na sua complexidade e oferecer
possibilidades plurais de analises na sua descodificacao, [...] sdo desafios sobre que
deve incidir a reflexdo critica dos sujeitos descodificadores” (FREIRE, 1987, p. 62).
Nesse sentido, a partir das situagbes investigadas e dos temas codificados,
procurou-se analisar com os professores os “temas dobradi¢as” (FREIRE, 1987) ou,
conforme denominou-se, subtemas, que possivelmente viessem a emergir no
processo de descodificacdo junto aos estudantes. E a partir dos temas dobradicas
ou subtemas que se torna possivel realizar a redugao tematica, ou seja, cindir um
tema em suas parcialidades, nucleos fundamentais, para, a partir da reflexao critica
das partes, voltar ao todo com maior clareza.

Com base no debate coletivo com o grupo de professores, chegou-se ao

seguinte esquema, como proposta inicial, para a organizagao curricular %

Figura 1. Organizacio curricular.

&

Investigagdo da realidade

Codificagdo: Eixo/Tematica

Tempo de trabalho com eixo/tematica

(@)

\ g

Objetivos do trabalho com a tematica

$

Areas centrais do conhecimento

2A propgsta de Freire foi elaborada para o trabalho com jovens e adultos. Na experiéncia
Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas, em estagios com educacéo de jovens e fadultos, ha
quatro anps esta se realizando um trabalho nessa mesma perspectiva. Nessa situagao
desafio fdi o de pensar as adequacgdes e inovagdes necessarias, para os trés primei
Ensino Fupdamental, tendo como estudantes as criangas.
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Conhecimentos a serem trabalhados

3

Contetdos (escolares) abordados

3

Objetivos (especificos de cada contetido)

3

Avaliagio

FONTE: Elaborado pelos autores.

Com base nessa dindmica e na pesquisa realizada junto aos estudantes, os
professores foram instigados a analisara interconexdo dos temas, bem como suas
possiveis graduacgdes para os diferentes anos e a relagdo dos mesmos com o0s
conhecimentos escolares.

Durante o processo de elaboracdo da proposta, os professores
demonstravam uma grande preocupagado em relagcdo aos conteudos escolares e
questionavam sobre a possibilidade de articulacdo dos temas abordados com os
conhecimentos trabalhados pela escola. Havia uma preocupacdo por parte dos
professores em nao “se abrir mdo dos conteudos escolares”. Em relagdo a essa
preocupacgao, procuramos enfatizar ao longo dos estudos e da elaboracgéo pratica da
proposta que um projeto de escola que parta da realidade imediata dos estudantes,
tendo por perspectiva a emancipacdo humana, ndo pode de forma alguma “abrir
mao” dos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade e
trabalhados pela escola, mas, ao contrario, pressupde uma nova relagao entre esses
conhecimentos, os sujeitos e sua realidade.

A partir da anadlise critica das dimensdes significativas de sua realidade
propostas como temas, os educandos e educadores voltam com mais clareza a
totalidade analisada. Nesse sentido, os temas representam a codificagdo de uma
situacdao contextual. Ja a descodificagcdo representa a analise critica da situagao

codificada.

Na analise de uma situacdo existencial concreta, ‘codificada’, se verifica
exatamente este movimento do pensar. A descodificacdo da situagao
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existencial provoca esta postura normal, que implica num partir
abstratamente até o concreto; que implica numa ida das partes ao todo e
numa volta desta as partes, que implica um reconhecimento do sujeito no
objeto (a situagéo existencial concreta) e do objeto como situagdo em que
esta o sujeito (FREIRE, 1987, p. 55).

Dessa forma, a proposta curricular elaborada para os trés anos iniciais do
Ensino Fundamental, partindo de temas do contexto dos estudantes e das escolas
participantes, procurou desdobra-los em subtematicas que, articuladas aos
conteudos escolares e conhecimentos trabalhados pela escola, procuram ampliar a
cada etapa o nivel de compreensao critica, tanto dos estudantes quanto dos
educadores sobre essa realidade, seu potencial de elaborar agdes no sentido de
superar os limites colocados por essa realidade, assim como propiciar aos

estudantes o processo de alfabetizacado articulada ao letramento.

4 PONDERAGOES SOBRE O PROCESSO

Como toda proposta de mudanca, a Resolugao n° 7 de 14 de dezembro de
2010 do Conselho Nacional de Educagdo provocou a inseguranga entre 0s
professores da rede publica, diante das mudancas que propde e da falta de
esclarecimento em relagao aos obijetivos, e certa ambiguidade nas justificativas. De
certa forma, observa-se que as preocupacdes apresentadas pelos professores, em
relacdo a referida Reforma, sdo problematicas presentes na realidade escolar,
mesmo antes da proposta, como, por exemplo, a dificuldade em atender estudantes
em diferentes niveis de aprendizagem em uma mesma turma.

O que se observa é que a Reforma provocou o debate em torno de questdes
ja latentes na realidade escolar e, no caso da experiéncia apresentada, em torno da
questado do projeto de escola que se tem e do projeto de escola apropriado para a
realidade dos trabalhadores do campo e da cidade, na perspectiva da emancipacao
humana.

Observamos que esse nao € um debate que se esgota em apenas um ano de
formacao continuada com os educadores, pois requer uma profunda revisao nas
concepgdes que envolvem as praticas dos educadores de escolas publicas que

atendem as classes trabalhadoras.
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No primeiro momento, percebeu-se uma forte resisténcia dos professores em
relagdo ao objeto da formacéo continuada pela indignagao frente as modificagdes no
Ensino Fundamental e, sobretudo, pela forma como se processaram essas
modificagdes, principalmente no que concerne a nao retengdo nos trés primeiros
anos. No inicio, em suas avaliagdes individuais, os professores manifestavam
contrariedade no tocante as discussoes tedricas propostas, dando a entender que
gostariam de trabalhar a pratica, de preferéncia com “modelos prontos”.

A posicdo da maioria dos professores, no primeiro momento, mostrou-se
contraditoria, pois, se por um lado eles refutavam a forma como foi estabelecida a
reforma do Ensino Fundamental (de cima para baixo, sem discussdo com o0s
protagonistas do processo), por outro ndo demonstravam interesse em construir
uma nova proposta a partir dessa exigéncia legal, esperando algo pronto, de cima
para baixo da Secretaria Municipal de Educagdao ou mesmo do Observatorio da
Educacdo do Campo. Com efeito, paradoxalmente, os professores estavam
renunciando o protagonismo na construgcdo da nova proposta para o Ensino
Fundamental no municipio.

Todavia, com o aprofundamento das discussodes, eles comegaram a entender
que estava nas maos deles e delas a construcdo de uma nova proposta para a ndo
retencdo nos primeiros trés primeiros anos das séries iniciais. A partir dessa
compreensao e também do entendimento da indispensabilidade da articulagcéo entre
a teoria e a pratica para a construgdo e implantacdo da nova proposta, as
resisténcias foram arrefecendo, dando lugar a uma maior participagao por parte da
maioria como protagonistas do processo de construcdo da mesma’.

Registre-se também que um pequeno grupo manteve a resisténcia até o final
do processo, nao por nao aceitar a coordenagao do Observatério e da Secretaria
Municipal da Educagdo, mas por nao acreditar que esta acataria a proposta
construida coletivamente pelos professores, o que, no final, aconteceu, pois houve

outra opg¢ao e o encerramento da formacdo, no momento em que estava sendo

¥Um dos elementos que comprova o que se escreveu foi o fato de oitenta por cento dos professores
comparecerem ao ultimo encontro de formagéo do ano, realizado ja no periodo em que estavam em
férias, 19 de dezembro de 2012. Isso ndo estava previsto, mas foi necessario para a conclusdo da
proposta. Eles queriam iniciar o ano de 2013 j& com a mesma em condi¢des para iniciar a
implementacgao.
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iniciada a implementagdo da proposta e a elaboragdo do processo avaliativo da
mesma, ja no ano de 2013.

Todavia, observa-se que a partir da experiéncia realizada teve inicio uma de
ampla e aprofundada reflexdo sobre o projeto de escola da rede municipal nessa
realidade. No entanto, diante da nova conjuntura politica do municipio e da
Secretaria de Educacao, o Observatorio da Educagdo do Campo ndo acompanhou a
implementagdo da proposta. Essa dificuldade talvez tenha se colocado frente a
percepcao, por parte da Secretaria, do carater de ruptura da proposta elaborada,
com o projeto de escola proposto pela politica do governo municipal. Outro aspecto
que pode ter interferido para a continuidade do trabalho que vinha sendo realizado
pode ter sido a troca da pessoa responsavel, pelo mesmo, na secretaria. Observou-
se que a pessoa que assumiu a responsabilidade nao estava informada de modo
adequado. De qualquer maneira, a experiéncia vivenciada coloca a necessidade de
maior esfor¢o de pesquisa no que diz respeito as relagdes entre governos e redes
municipais, assim como a politica publica e as redes de ensino, que ocorrem nos
espacos locais. Tudo indica que nessas relagdes, prevalecera decisdo do poder
publico, sempre em detrimento da escola, e de seus sujeitos.

Finalmente, nessa experiéncia, mais uma vez constatou-se que o processo
formativo, articulado as necessidades concretas dos professores e a sua
participagdo no estudo e na construgcédo da proposta, foi um dos elementos centrais
da metodologia e o que viabilizou o envolvimento dos professores. Apesar da
manutencgao da seriagao, o inicio da superacao da fragmentacédo de conteudos, pela
articulagao do trabalho a ser desenvolvido pelos professores em cada série e pela
compreensao de outra I6gica de construgdo do conhecimento e da necessidade do
trabalho coletivo, levou a avangos na formulagao. Além disso, viabilizou o avango no
entendimento da educagao escolar como formagcdo humana para a emancipagao

humana e a relagao entre alfabetizacao e letramento.
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