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RESUMO Este artigo tem como tema a contagao de histérias como acao educativa,
assim objetiva refletir sobre a relevancia dessa manifestacdo artistica de
encantamento no contexto escolar a partir das perspectivas da teoria de
aprendizagem cognitiva. Para isso, mediante uma reflexdo tedrica, elegem-se as
ideias contemporaneas de Meirieu sobre o processo de aprendizagem, a fim de se
estabelecer conexdes com as principais teorias cognitivistas que dizem respeito a
aprendizagem significativa de Ausubel e a sociointeracionista (ou sociohistorica) de
Vigotski. As reflexdes e consideragdes advindas do didlogo com os autores
escolhidos, relacionadas ao carater estético das narrativas, permite considerar a
contacdo de histérias como método pedagdgico propulsor de significativas
aprendizagens e consequente desenvolvimento cognitivo do pensamento.
PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem. Contagcdo de histérias. Ensino. Teoria
cognitiva.

ABSTRACT This article focuses on the storytelling as an educational action and
reflects on the relevance of this artistic manifestation of enchantment in the school
context, from the perspective of cognitive learning theory. For this, a theoretical
reflection upon, elect up Meirieu’s contemporary ideas about the learning process in
order to establish connections with two major cognitive theories: Ausubel’s
meaningful learning and Vigotski’'s social interaction (or socio-historical). The
reflections and considerations arising from the dialogue with the authors chosen,
related to the esthetic character of narratives, allows to consider storytelling as a
pedagogical method propellant significant learning and, consequently, the cognitive
development of thought.
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INTRODUCAO

Contemporaneamente a tarefa educativa nos bancos escolares choca-se com
uma gama de fatores sociais e econOmicos que tornam dificil seu sucesso.
Questbes como o consumo, a tecnologia, a competitividade e o imediatismo
invadem as salas de aula e, de certa forma, afetam negativamente o processo de
ensino e aprendizagem.

As criangas chegam a escola com um vasto repertorio midiatico,
conhecedoras e usuarias de equipamentos tecnologicos, agitadas e com dificuldade
de concentracao. Muitas rejeitam tarefas de pensar ou pesquisar sobre um assunto,
escrever e prestar atencéo a explicagao do educador, ler ou reler um texto, sentar e
dialogar com os colegas, pois sao agbes que requerem empenho, dedicagao,
tranquilidade. Acostumadas a um mundo de barulhos, poluicdo visual e respostas
prontas, as criangas estranham e/ou nao se identificam com atividades que exijam
reflexdo e solugdo de problemas. Algumas desistem no primeiro empecilho, outras
nem tentam e esperam que o educador fornega as respostas.

Nesse contexto escolar, a contacdo de histérias insere-se como uma
atividade apaziguadora, capaz de despertar interesse e curiosidade, bem como
suscitar reflexdes sobre muitas questdes. Esse ato magico tem o poder de
tranquilizar o ambiente e de focar a atengdo dos educandos, geralmente, do inicio
ao fim da historia, sendo, portanto, digno de estudo.

Através de uma reflexdo tedrica, procuramos neste artigo estabelecer
relagdes entre a contagao de historias como estratégia metodologica para o ensino e
a aprendizagem dos conteudos escolares e a teoria cognitiva da aprendizagem, cujo

enfoque sdo os estudos de Ausubel, Vigostski e Meirieu.

CAMINHO METODOLOGICO

A metodologia escolhida para este estudo foi a de abordagem qualitativa e
pautou-se em reflexdes tedricas advindas da leitura e sintese de obras que
fundamentam as articulagdes pretendidas sobre a contagao de histérias como agao
educativa e a teoria cognitiva da aprendizagem.
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Para tanto, elegemos os estudos de Ausubel, cujas investigagcées de carater
psico-cognitivo sao imprescindiveis para o entendimento dos processos de
aprendizagem humana, assim como a concepg¢ao socio-dialética de Vigotski, que
entende a linguagem como processo dinamico de interagdo social. Em consonéncia
com esses autores, convidamos as ideias do pedagogo contemporaneo Philippe
Meirieu, defensor da teoria soécio-construtivista do conhecimento, para sustentar
nossa proposta de analise.

Com o proposito de estabelecer o dialogo entre os tedricos mencionados e a
contacao de historias, escolhemos os autores Walter Benjamim e Michel de Certeau
que discutem questdes de oralidade, de arte e técnicas, sobretudo das vozes que
interagem com o publico. Ao preocupar-se com a extingdo da arte de narrar,
Benjamin confere enorme importancia ao narrador, figurando-o entre os mestres e
os sabios pelo dom de aconselhar aos outros, a partir de sua histéria de vida como
também de histérias alheias. Certeau, por sua vez, traz as praticas culturais
contemporaneas por meio das artes de dizer do povo, as quais inventam o cotidiano
com taticas de astucias milenares.

Ainda em nossa reflexdo tedrica faremos referéncia a autores estrangeiros
que estudam a contagao de historias (storytelling) como um método alternativo para
as praticas educativas. Abordaremos, dessa forma, a contagao de histérias sob o
olhar de Collins, Cooper, Dailey e Pellowski. Isso se deve ao fato dessa pratica ser
muito desenvolvida em escolas norte-americanas, na qual esta presente o “coragao”,

ou seja, o lado afetivo do processo educativo.

REFLEXOES SOBRE A TEORIA COGNITIVA DA APRENDIZAGEM

A teoria cognitivista da aprendizagem vem ao encontro da contagdo de
historias devido a sua proposta de analise dos processos mentais do ser humano,
como a percepgao, o processamento de informacdo e a compreensao. Investiga
como se desenvolve o conhecimento do homem sobre o mundo através das
peculiaridades de sua estrutura interna. Conforme Sacristan e Goméz (1998, p.29),
a teoria cognitivista insere-se no grupo das teorias mediacionais, as quais

consideram a aprendizagem como “um processo de conhecimento, de compreensao
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de relagbes, em que as condicbes externas atuam mediadas pelas condi¢cbes
internas.”

Essa mediagédo, através da estrutura cognitiva (que funciona como um
mecanismo regulador), permite que os significados de origem sejam pontes para
novas significagcbes que ocorrem através do intercAmbio com o meio. Essas
construgdes, conhecidas também como “construtivismo genético”, ocorrem a partir
de dois movimentos: a assimilagdo (conhecimentos novos integrados as estruturas
anteriores) e a acomodagao (mecanismo de adaptagdo no qual se reformulam e se
elaboram as novas estruturas).

Dessa forma, o conhecimento, nessa abordagem cognitivista, “ndo € nunca
uma mera copia figurativa do real, € uma elaboragcédo subjetiva que desemboca na
aquisicdo de representagdes organizadas do real e na formagdo de instrumentos
formais de conhecimento.” (SACRISTAN; GOMEZ, 1998, p. 35).

Um dos representantes da abordagem cognitiva € David Ausubel, cujos
estudos tém contribuido para reflexdes sobre o aprender e o ensinar no contexto
escolar. Sua teoria € a da aprendizagem significativa, na qual os novos significados,
adquiridos através de interagdes ativas e integradoras, ancoram-se aos
conhecimentos ja existentes na estrutura cognitiva do aprendiz. A eficacia dessa
aprendizagem consiste em duas caracteristicas: a nao arbitrariedade e a
substantivagao (carater nao literal, isto é, a aprendizagem nao depende do uso
exclusivo de palavras particulares nem da exclusao de outras).

De acordo com o autor, pensamos através de conceitos, os quais simplificam
o0 mundo; precedem os acontecimentos, os objetos ou situagdes; facilitam a
comunicagao; a solugdo de problemas e a aprendizagem. Vivemos em um mundo
de conceitos que representam as caracteristicas gerais ou formulagbes de

ideias/significados por meio de palavras. Diante disso, Ausubel esclarece que:

O surgimento de significados, a medida que se incorporam novos conceitos
e ideias na estrutura cognitiva, esta longe de ser um fendmeno passivo [...]
antes de os significados poderem ser retidos, necessitam, em primeiro
lugar, de ser adquiridos e o processo de aquisicao é extremamente activo.
(AUSUBEL, 2003, p. 54).

A nova informacao, nesse processo, interage com uma estrutura especifica
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de conhecimento, definida por Ausubel (2003) como conceitos subsungores ou
apenas subsungores (subsumers), que existem na estrutura cognitiva do individuo. A
construgcao de novos conceitos ocorre de maneira gradativa e, integrando-se aos
novos, estabelecem semelhangas, diferengas e complementagoes.

Ha, cognitivamente, uma formag&o hierarquica de conceitos, ou seja, as
informagdes sdo armazenadas de forma organizada no cérebro. Nas criangas em
idade pré-escolar, isso ocorre mediante a formacédo de conceitos, isto €&, ideias
genéricas sdo adquiridas espontaneamente, por descoberta. Ja as criangas mais
velhas e os adultos adquirem novas informacdes por meio da assimilacido de
conceitos advinda da recepgéao de atributos criteriais, os quais se relacionam com os
ja existentes na estrutura cognitiva.

Ausubel (2003) sugere a utilizagcdo de organizadores prévios, que sao
informacdes e recursos introdutérios apresentados antes dos conteudos e tém a
funcao de servir de ponte entre os conhecimentos sabidos e os que se devem saber,
a fim de resultar em aprendizagem significativa do conteudo. Esses organizadores
prévios, através de suas propriedades, podem servir como elemento atrativo,
motivacional aos estudantes, com vistas ao interesse de se aprender.

Essa motivagao, necessaria a aprendizagem significativa, encontra-se
presente nas ideias de Meirieu. Em suas palavras, “a aprendizagem pde frente a
frente, em uma interacdo que nunca € uma simples circulacao de informacgdes, um
sujeito e o mundo, um aprendiz que ja sabe sempre alguma coisa e um saber que so
existe porque é reconstruido.” (MEIRIEU, 1998, p. 79).

A abordagem meirieuana da educagdo tem como primazia a interagao
advinda do “triangulo pedagdgico”. educando — saber — educador, no qual ndo se
pode ignorar a relagdo pedagogica estabelecida em sala de aula, cheia de

transferéncias, contra-transferéncias e fendbmenos afetivos. Conforme ele,

[...] nesta aventura, os dois parceiros nunca estdo realmente sos e suas
relacbes sdo sempre mediadas pela realidade que é o meio adulto, pelo
desejo daquele que ama, pela competéncia daquele que sabe, pelo poder
daquele que organiza: ha sempre dissimulado, por tras dos ‘objetos para
aprender’ [...] bem como por tras dos objetos mais banais e mais cotidianos
[...] um ‘formador’, ou seja, alguém que, deliberada ou inconscientemente,
cria estimulos, propde experiéncias que o sujeito podera tratar ou, ao
contrario, as quais ficara estranho. (MEIRIEU, 1998, p.79).
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O ‘formador citado por Meirieu € aquele que vai propor métodos de
aprendizagem a seus aprendizes, através dos organizadores prévios aconselhados
por Ausubel (2003), que funcionam como uma motivagdo inicial ao trabalho,
resultando em aprendizados significativos. Contudo, para que isso ocorra, dois
fatores sao importantes: o conteudo a ser aprendido deve ser potencialmente
significativo; o aprendiz deve ter disposigdo para aprender, caso contrario, havera
uma memorizagdo do conteudo de forma arbitraria e literal o que acarretara em
aprendizagem mecanica.

Salientamos ainda a importancia atribuida por Ausubel ao papel da linguagem
no funcionamento cognitivo. Segundo ele, “a aquisicdo de ideias e de
conhecimentos de matérias depende da aprendizagem verbal e de outras formas de
aprendizagem simbodlica [...] devido a linguagem e ao simbolismo que a maioria das
formas complexas de funcionamento cognitivo se torna possivel.” (2003, p. 97).

Uma vez que o conhecimento de matérias escolares baseia-se em um
numero vasto de conceitos, Ausubel (2003, p.43) posiciona-se acerca da oralidade
quando afirma que na escola ou em ambientes semelhantes de aprendizagem a
aquisicao e a retencdo de conhecimentos acontece através da recepgao verbal

significativa. Moreira (2001, p. 32) traz os trés pontos dessa relagao:

1°) a linguagem, devido a contribui¢cdo crucial da forga representacional de
simbolos e dos aspectos refinadores da verbalizagdo, no processo de
conceitualizagao, influencia e reflete o nivel do funcionamento cognitivo;

2°) o proprio processo de assimilacdo de conceitos pela definicdo e contexto
seria inconcebivel sem a linguagem;

3°) a linguagem ajuda a assegurar certa uniformidade cultural no conteudo
genérico dos conceitos, facilitando, assim, a comunicagdo cognitiva
interpessoal.

A perspectiva dialética da escola soviética de que “a aprendizagem esta em
funcdo da comunicacédo e do desenvolvimento” (SACRISTAN & GOMEZ, 1998, p.
40), pauta-se nos estudos de Vigotski, o autor representante da linha sdcio-
interacionista ou socio-histérica, cujos trabalhos atribuem a interacdo social um
papel fundamental ao desenvolvimento humano, no qual os objetos culturais e as
interagdes com os grupos utilizam-se de simbolos e signos linguisticos como meios

de construgao do conhecimento.
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Na perspectiva vigotskiana, “o desenvolvimento do pensamento é
determinado pela linguagem, isto €, pelos instrumentos linguisticos do pensamento e
pela experiéncia sécio-cultural da crianca.” (VIGOTSKI, 1999, p. 62). Nessa diregao,
Vigotski ressalta que para a formacdo do comportamento e do pensamento &
fundamental a interagdo da crianga com o universo social em que esta inserida,
sobretudo, com os individuos mais experientes, adultos ou criangas mais velhas.
Essa interacdo é proposta por Meirieu através do ‘formador que orienta os
caminhos, propbe estratégias, como o intuito de compartilhar o conhecimento,
resultando em conquistas individuais.

Essa mediagao do individuo com o mundo e com os outros, ocorre através
dos instrumentos e dos signos. Os primeiros provocam mudancgas externas, regulam
as agdes concretas; e os ultimos, também chamados de instrumentos psicologicos,
auxiliam as atividades psiquicas, internas.

A linguagem, para Vigotski, representa ponto fundamental nos processos
psiquicos do homem, em sintonia com as ideias de Ausubel sobre a aquisi¢cao de
conceitos. De acordo com Vigotski, o signo € um mediador para dominar e dirigir as
funcdes psiquicas superiores, assim, “Na formacdo de conceitos, esse signo € a
palavra, que em principio tem o papel de meio na formagdo de um conceito e,
posteriormente, torna-se seu simbolo.” (VIGOTSKI, 1999, p. 70).

Sem o0 uso da palavra, ou do signo, o processo de formagdo de conceitos
torna-se insuficiente, uma vez que se aprende a direcionar 0os proprios processos
mentais com a ajuda dos signos. Em idade pré-escolar predominam na crianga 0s
pseudoconceitos, ou seja, generalizagdes formadas na mente, psicologicamente
diferentes do conceito dos adultos. Portanto, “A linguagem do meio ambiente, com
seus significados estaveis e permanentes, indica o caminho que as generalizagdes
infantis seguirdo.” (VIGOTSKI, 1999, p. 84).

Ainda sobre a linguagem e o pensamento, Vigotski (1998) diz que o professor
que impde o ensino de conceitos, obtém apenas o verbalismo vazio, ou seja, a
aprendizagem mecanica, contraria a proposta por Ausubel. Para adquirir novos
conceitos, a crianga necessita de oportunidades advindas de seu contexto
linguistico, como o escutar ou o ler uma palavra desconhecida e compreendé-la

através do contexto da frase ou do texto. Quando fizer uso dessa palavra
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novamente, a crianga adquire seu conceito.

As fungbes psicologicas superiores, estudadas por Vigotski, se desenvolvem
a partir do aprendizado. Conforme o autor: “O aprendizado € uma das principais
fontes de conceitos da crianga em idade escolar, e € também uma poderosa forca
que direciona o seu desenvolvimento, determinando o destino de todo o seu
desenvolvimento mental.” (VIGOTSKI, 1999, p. 107).

Com base nisso, 0 ensino e a aprendizagem produzem melhores resultados
se forem provenientes de processos intencionais, por exemplo, o docente tem a
intencdo de promover o estudo da concordancia verbal a partir das pessoas do
discurso e, para isso, beneficia-se da interacdo advinda da contacdo de uma
histéria. Contudo, as histérias precisam condizer com o grau de maturagcdo da
crianga para que ela tenha condi¢cdes de estabelecer relagdes e, entédo, assimilar os
novos conhecimentos.

Meirieu (2002, p.54) refere-se ao propodsito de efetuacdo da aprendizagem da
seguinte forma: “uma informacéao so6 ¢é identificada se ja estiver, de uma certa forma,
assimilada em um projeto de utilizagdo, integrada na dindmica do sujeito e que é
este processo de interacdo entre a identificacédo e a utilizagdo que é gerador de
significagao, isto €, de compreenséao.”

Os estudos de Vigostki (1998) referem-se ao trabalho dos educadores na

questao do desenvolvimento das capacidades dos educandos dessa forma:

A tarefa do docente consiste em desenvolver ndo uma Unica capacidade de
pensar, mas muitas capacidades particulares de pensar em campos
diferentes; ndo em reforgar nossa capacidade geral de prestar atengéo, mas
em desenvolver diferentes faculdades de concentrar a atencdo sobre
diferentes matérias. (VIGOTSKI; LURIA; LEONTIEV, 1998, p. 108).

A motivagao referida, inicialmente, aos organizadores prévios de Ausubel e
ao “formador” de Meirieu, retorna ao dialogo por sua relevancia para o incentivo da
aprendizagem. Referindo-nos a Ausubel (1980), em sua perspectiva cognitiva de
aquisicao e retencao de conhecimentos, compreendemos que a motivagcado € um
fator essencial a aprendizagem constante e a longo prazo; sendo presente e
operativa, a motivagcao pode facilitar o aprendizado e promover a aprendizagem, na
medida em que aumenta e direciona a atencédo dos estudantes a questdes pontuais
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da matéria. Conforme o autor, o educador pode “elevar ao maximo o impulso
cognitivo por meio da ativagao da curiosidade intelectual, usando material que atraia
a atengado e organizando as aulas de modo a garantir uma aprendizagem bem
sucedida.” (AUSUBEL, 1980, p. 359).

Muitas vezes, a motivacdo pode advir da ajuda de uma pessoa mais
experiente. Para Vigotski (1998), ha uma relagdo entre a capacidade potencial de
aprendizagem de uma crianga e seu nivel de desenvolvimento. Quando um adulto
ajuda a crianga a realizar uma tarefa, futuramente, ela podera realiza-la sozinha,
pois 0 ajudar estd associado ao aprender. Esse auxilio configura-se como um
motivador, um iniciador na aprendizagem de tal tarefa.

Segundo o autor, “A diferenca entre o nivel das tarefas realizaveis com o
auxilio dos adultos e o nivel das tarefas que podem desenvolver-se como uma
atividade independente define a area de desenvolvimento potencial da crianga.”
(VIGOTSKI; LURIA; LEONTIEV, 1998, p. 112). Portanto, as tarefas realizadas por
uma crianga com o auxilio de um adulto chama-se zona de desenvolvimento
potencial ou proximal, sendo que esta liga-se intimamente ao processo motivacional
que a gerou. Isso ocorre porque a interagdo com alguém que possa auxiliar a
aprender ou a fazer alguma coisa estabelece uma motivagcdo para o
desenvolvimento cognitivo da crianga, cujas capacidades estdo em vias de
constituigéo.

Meirieu (2002) chama a motivacdo intencional das praticas educativas de

momento pedagogico e assim refere-se as estratégias docentes:

[...] um conjunto de competéncias n&do faz um oficio: a capacidade de
explicitar os enunciados, de gerir as situa¢cdes de conflito em sala de aula,
de construir uma situagdo-problema, de organizar um trabalho em grupo ou
uma sequéncia de pedagogia diferenciada, de avaliar o trabalho de seus
alunos e de participar na elaboragdo de um projeto do estabelecimento...
tudo isso evidentemente é necesséario, mas s6 tem sentido se estiver
inserido em uma intencdo fundamental, se estiver articulado aquilo que
denominamos o ‘momento pedagdgico’ [...]. (MEIRIEU, 2002, p. 267).

A CONTAGAO DE HISTORIAS COMO AGAO EDUCATIVA

Sob o viés da teoria cognitiva da aprendizagem, trazemos a contagdo de
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histérias como agdo educativa, isto é, como uma ferramenta pedagodgica para
subsidiar o ensino e a aprendizagem dos conteudos escolares. O olhar que
pretendemos langar para essa pratica quer seja a contagdo de narrativas orais
(oriundas de experiéncias individuais ou coletivas), quer seja a de narrativas
impressas, nao dispensa o carater estético e artistico dessa modalidade literaria.
Pelo contrario, € através da sedugao e do encantamento provenientes das historias
que ocorre o envolvimento dos estudantes e consequente desenvolvimento de
muitas funcdes intelectuais, como: atencdo, memoria, abstracdo, capacidade para
comparar e diferenciar (VIGOTSKI, 1999).

O termo “contagdao de histérias” utilizado neste trabalho trata-se de um
neologismo da Lingua Portuguesa referente ao ato de contar/narrar histérias, em
que ha a presenca de um contador/narrador que da corpo e voz as narrativas. Em
inglés, storytelling é o termo correspondente para contagdo de historias e ha muitos
estudos americanos referentes a essa técnica como uma abordagem alternativa
para o ensino escolar, como os trabalhos de Pellowski (1991), Dailey (1994) e
Collins e Cooper (2005). A definicdo de contagdo de historias/storytelling foge a
padronizagdes, pois os estudiosos e profissionais sobre o assunto a conceituam
subjetivamente, conforme suas visbes e experiéncias. Collins e Cooper (2005) a

definem dessa forma:

Definir contagéo de histérias ou contador de histérias € tentar concretizar o
que é abstrato. E suficiente dizer que a contagdo de histdria esta entre as
formas mais antigas de comunicagdo. Ela existe em todas as culturas.
Contagédo de histéria € comum a todos os seres humanos, em todos os
lugares, em todos os tempos. Ela é usada para educar, inspirar, recordar
eventos historicos, entreter, transmitir habitos culturais. ! (COLLINS;
COORPER, 2005, p. 1).

Outra referéncia para a conceitualizagdo do termo vem da perspectiva de
Pellowski (1991) a qual define a contagao de histérias como uma arte ou oficio de
narrar histérias em prosa ou verso, como uma apresentacao diante de uma plateia,

as quais podem ser ditas, recitadas, cantadas com ou sem acompanhamento

! Tradugédo livre de: To define storytelling or storytelling is to try to make concrete that which is
abstract. Suffice it to say that storytelling is among the oldest forms of communication. It exists in
every culture. Storytelling is the commonality of all human beings, in all places, in all times. It is used
to educate, to inspire, to record historical events, to entertain, to transmit cultural mores (COLLINS;
COORPER, 2005, p. 1).
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musical ou pictérico e podem ser aprendidas de fontes orais, impressas ou
gravagoes.

Dailey (1994), diretora da National Storytelling Association?, afirma que a
contagao de historias tem o poder de nos ensinar a nos interessar profundamente e
a pensar de forma clara. Tem como papel principal passar valores, habilidades e
informacgdes. E ainda: “ouvir uma histéria € considera-la como uma atividade da qual
0 ouvinte pode aprender alguma coisa e, de fato, espera-se que aprenda alguma
coisa.” (DAILEY, 1994, p. 3).

A contacdo de histérias pelas criangas, a partir de suas vivéncias reais ou
imaginarias, € uma experiéncia muito presente no contexto escolar americano.
Autores como Collins e Cooper (2005) escrevem que ao escutar as narrativas dos
estudantes, o docente os conhece melhor, percebe o que faz sentido a eles e,
assim, pode formular perguntas e comentarios que contribuam para a melhoria de
suas aprendizagens. Segundo eles “O conhecimento narrativo € experiencial e
adquirido culturalmente. Ele é o melhor meio disponivel para os estudantes
organizarem suas experiéncias e compreenderem a si mesmos.”* (COLLINS;
COOPER, 2005, p. 4).

Os autores fazem a ressalva de que nado sdo apenas os estudantes que
contam histérias na sala de aula, mas também o docente e que ambos sao feacher-
tellers® quando a contagao de histérias é utilizada como uma estratégia de ensino.

A mencao feita ao carater experiencial das narrativas pelos autores
supracitados remete-nos a Benjamin (1994), cujo cerne de sua filosofia é a
“experiéncia” produtora de narrativas espontaneas. Sobre isso, o0 autor escreve que
a arte de narrar esta em processo de extingao, sendo raros os individuos que sabem
narrar de modo devido. Embora seu texto “O narrador” tenha sido escrito em 1930,
suas consideracbes sdo muito atuais. O autor chama a arte de narrar de “a

faculdade de intercambiar experiéncias” (BENJAMIN, 1994, p. 198) sendo que estas

2 Associacio Nacional de Contagdo de Histdrias

3 Tradugado livre de: Hearing a story is regarded as an activity from which the listener can learn
something and is, in fact, expected to learn something (DAILEY, 1994, p. 3).

4 Traducéo livre de: Narrative knowledge is experiential and cultural knowing. It is the best means
available for students to organize their experiences and make meaning for themselves (COLLINS;
COOPER, 2005, p. 4).

® Professores-contadores
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sao as fontes recorridas pelos narradores, 0os quais caracterizam-se por ter senso

pratico. Assim ele refere-se a narrativa:

Ela tem sempre em si, as vezes de forma latente, uma dimenséo utilitaria.
Essa utilidade pode consistir seja num ensinamento moral, seja numa
sugestao pratica, seja num provérbio ou numa norma de vida — de qualquer
maneira, o narrador € um homem que sabe dar conselhos. Mas, se ‘dar
conselhos’ parece hoje algo de antiquado, € porque as experiéncias estao
deixando de ser comunicaveis. (BENJAMIN, 1994, p. 200).

Benjamin  (1994) aponta trés condicdbes sociais causadoras do
empobrecimento das experiéncias narrativas: 1) distancia entre os grupos humanos,
sobretudo entre as geragbes, em que o ancido ja nao transmite suas experiéncias
aos mais jovens, como outrora. 2) O artesanato, como organizagao pré-capitalista,
permitia tempo para contar, devido ao seu ritmo lento e orgénico. E os movimentos
do artesdo ao transformar a matéria relacionavam-se a atividade de narrar através
da conexdo entre a médo e a voz, entre a palavra e o gesto. 3) Com o
desaparecimento das duas anteriores: a memoria e as tradigdes comuns, o ato de
narrar perdeu sua dimensao pratica de transmissado de sabedoria, cujos ouvintes
tiravam proveito, uma vez que o processo de isolamento individual dificulta as
experiéncias coletivas.

As mudancas sociais contemporaneas vém ao encontro das constata¢des de
Benjamin. Entretanto, a contagdo de histérias pode ser um caminho que
reestabeleca as experiéncias narrativas. Pode haver uma reversao lenta, mas valida,
das condigdes que dificultam essa pratica quando ocorrer maior uso da contagao de
histérias no contexto escolar. Professores e estudantes ao interagirem com as
narrativas alheias, bem como com as suas proprias e outras tantas advindas de
meios impressos, ressignificam as experiéncias, muitas vezes comuns, porém nao
compartilhadas.

A motivacdo e a excitacdo oriundas dessa pratica podem ultrapassar os
muros da escola e se estender ao grupo familiar quando os estudantes, por
curiosidade, questionam as histérias de seus pais e avds. A interagdo proveniente
dessas experiéncias provavelmente ira despertar um sentimento de pertencimento a

uma geracdo, de resgate de memodrias e de renovacdo de experiéncias
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comunicaveis.

Quanto a aprendizagem escolar, a contacdo de histérias apresenta muitas
possibilidades. O aprender a ouvir, associando informagdes do passado, presente e
futuro, interliga os tempos verbais necessarios para a comunicagéo. Os estudantes,
dessa maneira, assimilam questbes gramaticais através de seu uso interativo e
efetivo, compreendem a estrutura de um texto, aprendem a fazer conexoes,
percebem o significado de uma palavra no contexto, melhoram o vocabulario etc.

Dessa forma, contar histérias consiste em um ato de comunicacdo que
permite a pratica dindmica de trocas simbdlicas, imaginarias e reais, através do
dialogo estabelecido entre o contador e o ouvinte. As palavras narradas interagem
com o universo vocabular infantil, proporcionando possiveis relagdes e significagoes.
Certeau (2005, p. 264) traz que “um sistema de signos verbais ou icbnicos € uma
reserva de formas que esperam do leitor o seu sentido.”

As acgbdes educativas que atribuem a contagdo de histérias um meio de
aprendizagem da lingua podem fornecer beneficios acerca da aquisicdo de
conceitos, da compreenséao e interpretacao textuais e das formulacdes de hipbteses
sobre a sequéncia da historia. De acordo com Certeau (2005, p. 223), ndo existe
uma voz “pura”, uma vez que € determinada por um sistema e através da recepgao
€ codificada. Dessa forma, o “ato enunciador influencia uma lingua quando a fala.”

Ainda, conforme suas palavras, temos:

[...] somente uma memdria cultural adquirida de ouvido, por tradigao oral,
permite e enriquece aos poucos as estratégias de interrogagdo semantica
cujas expectativas a decifragcdo de um escrito afina, precisa ou corrige.
Desde a leitura da crianga até a do cientista, ela é precedida e possibilitada
pela comunicagado oral, inumeravel ‘autoridade’ que os textos n&o citam
quase nunca. (CERTEAU, 2005, p. 263-264).

A intervengdo pedagogica com o uso da contagdo de historias,
possivelmente, produz uma visdo prospectiva da aprendizagem, na medida em que
o individuo (crianga ou adulto) faz conexdes, estabelece relagbes entre os
conhecimentos trazidos pelas historias e os seus ja internalizados. Ao sugerir um
final para a historia, mudando seu percurso, solucionando os problemas, o individuo

ativa os processos mentais superiores, também chamados de fungbes psicoldégicas
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superiores, intencionalmente, ao fazer uso de sua memoéria voluntaria, de sua
capacidade de planejamento como também de sua imaginagéao.

A contagcdo de historias, como veiculo de interacdo social, pode ser
considerada como um momento pedagdgico uma vez que, intencionalmente,
direciona a atencdo através de seu carater artistico de seducdo e encantamento
perante o qual, até mesmo o individuo mais circunspecto, interage com a narrativa.
Isso acontece porque as histérias despertam o interesse, a curiosidade, a
identificac&o e, sobretudo, as transformacdes. De acordo com Zumthor (2007, p.52),
‘receber uma comunicacao é necessariamente sofrer uma transformacdo.” Sendo
que essa transformacdo pode dizer respeito a aprendizagem, aos aspectos
cognitivos e afetivos do desenvolvimento, a maturidade, entre outros.

Certeau (2005) observa que as histoérias, por estarem isoladas das
competicdes cotidianas, abrem espaco para a fantasia, com seus contos e lendas,
em que as relagdes de forgca podem ser invertidas, milagres podem acontecer e o
oprimido sera vitorioso em um espago utdpico. Ao encontro com a abordagem
cognitiva da aprendizagem, a contagdo de histérias pode servir de promogédo a
possiveis taticas para situagdes conflituais no futuro, pois “os feitos, as astucias e
‘figuras’ de estilo, as aliteragdes, inversdes e trocadilhos, participam também na
colacao dessas taticas. Tornam-se também, mais discretamente, os museus vivos
dessas taticas, marcos de uma aprendizagem.” (CERTEAU, 2005, p. 85).

A partir das leituras, sinteses e articulagbes propostas neste artigo,
apresentamos a seguir nossas consideragodes finais, as quais nao findam os estudos

sobre o assunto em questao, todavia caracterizam-se como dados para reflexdes.

CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo teodrica proposta neste artigo permite-nos considerar que ha
estreita relacdo entre a pratica da contacdo de histdrias e a teoria cognitiva da
aprendizagem. Utilizar a contagéo de historias no espago escolar pode constituir-se
como meio produtor de aprendizagem significativa, uma vez que a interagdo socio-
dialética estabelecida contribui para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

As narrativas simples, conforme Ausubel (2003) destaca, sdo apreendidas
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mais rapidamente do que complexas ideias filoséficas ou complicados textos
cientificos. Isso se deve, entre outros fatores (tais como, a atengao, a curiosidade, o
interesse), ao seu aspecto familiar, o qual torna o conteiudo narrado mais
significativo e compreensivel. Dessa forma, o ato de narrar historias possibilita o
estabelecimento firme de ideias na estrutura cognitiva.

Benjamin (1994) também chama a atencdo para o aspecto conciso das
histérias, o qual foge das analises psicolédgicas e, por isso, facilita a memorizagao
das narrativas, fazendo com que o ouvinte as assimile a sua propria experiéncia e
tenha vontade de reconta-las. O narrador/contador ao utilizar-se da linguagem e do
simbolismo presentes em seu corpo e voz desencadeia uma troca mutua de
emocdes, devido a identificagdo com a vivéncia do outro. Portanto, o carater literario
e artistico advindo dessa narragdo permite um movimento sécio-dialético, uma
interacéo, entre quem narra e quem ouve.

De acordo com o exposto acima, a proposta de se trabalhar a contagao de
histérias como uma estratégia pedagogica para o ensino e a aprendizagem dos
conteudos escolares ndo se baseia na difusdo de informagdes prontas ou imediatas,
que privam a livre interpretagédo, o imaginario e a fantasia, como usualmente ocorre
no meio televisivo, e com as quais as criangas ja estao acostumadas. Ao contrario,
essa acao educativa carrega em si a marca da insuperabilidade textual, isto €,
histérias que sobrevivem ao tempo, que sao sempre diferentes, renovadas, pois a
palavra esta em constante reelaboracao.

Conforme Collins e Cooper (2005), o poder da contagao de histdrias ocorre
da confluéncia de uma histéria, uma plateia e um contador, e “a convergéncia de
uma histéria cuidadosamente escolhida, uma contagcdo profunda, e uma plateia
envolvida é chamada de encantamento”.® (COLLINS; COOPER, 2005, p. 31). Esse
carater sedutor da contagcdo de histérias permite considera-la como método
pedagogico propulsor de significativas aprendizagens e consequente
desenvolvimento cognitivo do pensamento.

Salientamos que este artigo contempla apenas alguns aspectos sobre a

contacao de histérias como estratégia metodoldgica sob o viés da teoria cognitiva da

6 Tradugdo livre de: the coming together of a carefully chosen story, a heartfelt telling, and an
engaged audience is called enchantment (COLLINS; COOPER, 2005, p. 31).
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aprendizagem e, portanto, abre espago para novas pesquisas sobre o assunto.

Para finalizar nossas consideragbes, retornamos as questdes iniciais
propostas neste artigo, as quais dizem respeito aos aspectos contemporaneos de
nossa sociedade. Em tempos de mudancgas sociais, imediatismos, desatengcdo como
também a constante preocupagdo com o ensino e a aprendizagem de nossas
criangas, acreditamos que, em consonancia com a reflexdo tedrica estabelecida
neste estudo, a contagdo de historias pode fornecer futuros “momentos
pedagogicos” no ambiente escolar.

Como os ‘formadores’ propostos por Meirieu (0s quais propdem experiéncias,
criam estimulos e ndo “enformam” estudantes) e os narradores “conselheiros” de
Benjamin (que recorrem a um acervo de historias proprias e alheias para incorpora-
las a experiéncia dos seus ouvintes) sabemos o que torna possivel nosso ato
pedagogico: “a convicgdo de que no instante em que agimos € o outro que age e
apenas ele, pois apenas ele pode decidir seu destino, e € esta, precisamente, a
finalidade de toda a educagao.” (MEIRIEU, 2002, p. 274).
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