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Resumo: A partir de uma pesquisa com coordenadores de PRGIesn orientadores e de
referéncias de autores, trazemos aqui alguns deptos e reflexdes a respeito das
metamorfoses pelas quais veio passando a pos-géa(RaG) em educagdo nos anos mais
recentes, particularmente no que diz respeito &agasn do predominio da formacdo de
professores para a de pesquisadores, inflexdoideam meados da década de 90. Como
decorréncia de um rigido processo de acompanhamenavaliacdo, assegurado pela
vinculagéo estreita e direta entre esta e o fomen@APES passa a ter ingeréncia direta na
vida dos Programas de PG, interferindo na sua daz@funcional e nos seus resultados.
Diminuigdo no tempo da formagéo dos pos-graduandadancgas no processo de orientacao;
novas estratégias de selecdo de candidatos; ewkgémuanto a quantidade de
producao/publicacdes; participacdo em eventos enti®s aspectos, acabam evidenciando
uma organizacao e funcionamento dos programadiagmfortes componentes indutores por
parte da CAPES, com pontos positivos e outros quitordeixam a desejar ao nos referirmos
a um processo educacional. Convergem 0s nossavistados, bem como os tedricos, no
sentido de que a maior perda situa-se na formagd®\vez que esta demanda tempo.
Palavras chave:Avaliacédo e fomento; pos-graduacéao; producaodaotedl; formacao

Abstract: POLITICS OF CAPES’AVALIATION AND PROCESSI ON:
ADMINISTRATIONS AND IMPACTS IN PPGES. The textual production of the writing
process itself has, much more frequently, beerstoamed into the main problem of texts and
the object of research and reflection. The compul$acing with text writing, particularly
dissertations and thesis, by masters and doctstattents has been the focus of a deeper
understanding about what this process is, why ontesy the paths each one chooses to
construct one’s writings and whether there are @spidat may be taught and standardized
regarding production and exposure through writifige reflection and manifestations have
brought a deeper and broader view of a questiortwhintil a short time ago, seemed to refer
only to a small number of people who supposedly &piitudes which distinguished them
from the rest of the population. These people hbgen mystified and, through their
manisfestations or lack of them, about the “hottie “why” and the “what” they were
writing about, ended up in contributing to the nifycdtion in which they were involved as
well as their writings. This intervention seeksidentify and explain means and processes
which may foster a challenging interlocution to theting process. The aim is to apprehend
writing and the construction of authorship as a iated process which requires time and
persistency.

Key words: Authorship. Writing and interlocution process.témomy.
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1 A PROBLEMATICA EM QUESTAO

A partir de meados da década de 1990, instauraasenmudanca paradigmatica na
forma de organizacédo, funcionamento e, principatmete acompanhamento e avaliacdo dos
Programas de Pds-graduacdo (PPGEs) por parte d&$APestaca-se a passagem do
paradigma da formacdo de professores para o daaddonde pesquisadores (Kuenzer &
Moraes, 2005). Contudo, mais do que em qualquep @gpecto, uma das mudancas mais
visiveis e de maior impacto - uma vez que houve despropor¢cdo entre o numero de
programas reconhecidos e o percentual de recurs@stidos - revelou-se na forma de
acompanhamento e de avaliagédo por parte destaicdt governamental.

Ao acoplar a avaliacdo ao fomento, a CAPES paskdes um poder que extrapola
aquilo que deveria resultar de um processo de aaanamento e de avaliagdo. De processos
avaliativos pode-se esperar retornos que apontgraci@s qualitativos, pontos fortes a
destacar e indicagao de questdes a serem supexdastanto, a partir do momento em que
se coloca o fomento na dependéncia dos resultadasgatiacdo, passam a ser inseridas outras
variaveis de impacto e resultados diversos, como éaso do poder, do controle e,
principalmente, a recompensa ou a puni¢cdo quangwnii@ados resultados sédo alcancados
ou deixam a desejar. Paralelamente a isto, Coaldess de Programas, professores e pos-
graduandos sédo forcados a se preocupar com indimes;anks e, principalmente, a lidar
com situagbes que evidenciam rivalidades, dispatasnvés de processos de construcao
coletivos, solidarios.

Tendo como base empirica uma pesquisa - para agu@mos com subsidios do
CNPq - realizada com 65 coordenadores de PPGEHasgores orientadores de Programas
avaliados com nota a partir de 5, por meio deat®mtho apresentaremos o processo e alguns
resultados ou repercussdes da avaliacdo e do ashampanto da CAPES e as repercussdes

na vida dos envolvidos nos PPGEs.

2 REACOES E ADAPTACOES AO MODELO: INGERENCIAS E REP ERCUSSOES

As estratégias de acompanhamento e de avaliac@amekeadas pela CAPES, em
especial pelo processo ser desenvolvido pelos,pares a aceitacdo e as reagdes contrarias
que vém registrando (Horta & Moraes, 2005); a draseducao dos prazos para a concluséo

do mestrado (dois anos) e do doutorado (quatro) aeowora tenha sido inserida uma certa
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flexibilizacdo em periodo recente; a vinculacdoadlaliacdo ao fomento; a exigéncia de
producédo, a ponto de provocar uma verdadeira ‘@@rpelo Lattes” (Silva, 2005) e tantas
outras medidas implementadas pela CAPES, acabammirgzer impactos ainda nao
suficientemente pesquisados na vida do corpo deedbs pos-graduandos dos PPGEs.

Estas diretrizes tiveram um efeito de desacomadpe&urbador, gerando reagdes
adversas, resisténcias e mobilizagbes (ANPEd, 198990 iremos observar a partir de
depoimentos obtidos na pesquisa. E preciso, enteetagistrar que, progressivamente, 0s
programas e seus respectivos pesquisadores foramosaodando as novas diretrizes, e a
politica indutiva da CAPES acabou por impor-semielo que hoje 0s questionamentos estao
arrefecendo, como se estivéssemos chegado a abgusehso” ou a um “periodo de ciéncia
normal” (Kuhn, 1982). Evidentemente a critica awm existindo, principalmente na
relativizacdo dos numeros que sédo apresentados icolicadores do sucesso do Sistema e,
em especial, na necessidade de avancar nas dssatiy “qualificacdo da quantidade”,
conforme expressao de um dos nossos entrevistados.

A analise das entrevistas revelou que essas muslagaleram em instancias
diferentes, naturalmente imersas em um contextcdeomia globalizada (lanni, 1992) que,
em ultima analise, esta por trads dos efeitos quengiamos e podemos perceber nas praticas
da comunidade cientifica da &rea. Analisaremos #@ési pontos em que essas mudancas
aparecem, a luz de algumas passagens que considesaynificativas. Esses trés pontos sao:
1) as metas da CAPES, que mudaram desde queddacem 1951; 2) o publico demandante
por este tipo de formacdo que mudou ao longo dasrajulécadas que a PG brasileira
completou no ano de 2005; 3) os requisitos paraess® nos programas, exigidos dos
candidatos também mudaram, estes mais especialmentéma década.

A atual Fundacdo Coordenacédo de Aperfeicoamenteedsoal de Nivel Superior
(CAPES), desde seu surgimento em 1951, mudou sspgutiva, passando de “Campanha”
(voltada para a formacao de docentes para o esgpgrior) & “Coordenacao”, objetivando a
formacdo de pesquisadores (Mendonga, 2@®@3)uando a CAPES se torna “Fundacgéo” em
1992 (e cabe-lhe gerenciar e distribuir recurse® sg centra definitivamente na pesquisa,
fortalecendo a avaliacdo e a meritocracia. A primdas mudancas promovidas pela CAPES
se relaciona a uma meta relativamente atingidagquede titulacdo dos professores do ensino
superior. O perfil dos candidatos que acorriam pacga da "CAPES-campanha” era de
docentes com consideravel experiéncia e bagagdeitdeas, vida académica intensa e que,
em geral, tiveram a oportunidade de desenvolves seestrados com liberacdo integral,

podendo dedicar seu tempo as diversas atividadesopidas pelos programas, com muitas
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disciplinas, longas discussfes, frequentes seromaktendida essa demanda de formacao de
quadros para o ensino superior, o publico que basoastrados tera outras caracteristicas,
como veremos na sequUéncia, o que terminara por levgorogramas a modificar suas
exigéncias no ingresso dos candidatos.

Em meados de 1990 passa a predominar a nova disgngom a mudanca do
padrdo de avaliagdo, ja nitidamente pautado pgladde mercado, competitiva, em torno de
nameros que garantem recursos. Consideravel nioeesajeitos da pesquisa, reforcados por
tedricos (Chaui, 2003), afirma que o aspecto meegugicado nesta mudanca tem sido a
formacgao. Os novos mestres/doutores estdo apremdeisgéndo bem sucedidos no que se
refere a produzir artigos em pouco tempo, sabeno@@inserir em eventos, aprendem como
‘rechear” seus curriculos, mas a sua capacidadeatédouco trabalhada e deixa a desejar. O
fragmento abaixo retrata esta situacdo, sem dewaentanto de chamar a atencédo para um
aspecto muito importante e pouco lembrado quandccdticas & nova légica de avaliacao.

Conforme palavras de uma das nossas entrevistadas,

a avaliagdo, de certa maneira impds aos programas rotina mais dura, ligada a
idéia de produtividade, em tempo rapido - o quaeho que prejudica a formacao
na area da Educacdo, na area das Ciéncias Hunwmascerteza prejudica a
formacao (...). Mas ela veio compensar excessosentido oposto, a partir do
momento em que se percebeu que havia mestranaoglley...) oito, dez anos para
fazer o mestrado (...) Constatar isso nos prografoasimportante porque
representava um desperdicio de esforco, um desfgedd# tempo e a ocupacéo de
uma vaga com orientador por uma pessoa duranteo nerhpo prejudicando
outras, impedindo em certos casos abertura de viesgastambém representava um
custo para o erario publico quando se trata deswsidade publica, nao é?

Vemos aqui uma inversao ocorrida nos ultimos anospassado, o contingente de
candidatos que procurava mestrados e doutoradosstri#o, bem como os orientadores eram
escassos, alguns assumindo um grande numero ddaodes que era acompanhado em
pouquissimos encontros durante um longo periodendpo.

Diferentemente, nos dias atuais o orientador preait®mpanhar de perto e por meio
de varias modalidades - presencial, virtual, irdiiei, coletiva e outras - e com multiplos
tipos de intervengdo, um namero especificado dmtandos (em torno de seis orientados por
orientador) em um tempo curto e regulado externtaneXs praticas atuais de orientagcdo
evidenciam aumento na quantidade de encontrosiaudgéo no periodo de orientacdo. Além
disso, 0 escasso tempo disponivel dos orientaderesientandos precisa ser investido,
simultaneamente, em uma série de atividades ddatna responder a burocracia dos

controles de pesquisa que, por sinal, aumentoudsraselmente, como veremos abaixo.
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Embora ainda n&o se tenha informacgfes suficierses gfirmar que tempos mais
longos sao garantia de qualidade e que temposaseassos signifiquem o rebaixamento da
qualidade de teses e dissertacbes, como algunadeefie evidencia-se que 0s impactos
dessas reestruturacdes acarretaram sérias imggaas atividades de pesquisa e orientacao.

Warde (2006, p. 254) ao analisar o momento atupbdegraduacao registra

0 mal-estar de ver as atividades de orientacdoertdas em gerenciamento dos
procedimentos praticos e de aplicacdo técnica,edleoMempo escoando-se com
disputas por recursos financeiros e com o preersiionde formularios que
permitam atestar ndo competéncias, mas habiliddelesntrole e administracao.

Francisco de Oliveira, na conferéncia de abert@re24f ANPEd (2001, p. 128)
ironiza o cotidiano do pesquisador, fornecendoméprio exemplo, e o quanto as politicas
atuais obrigam a atitudes quase antiéticas, pasmtijaa continuidade das pesquisas:

Este é um tema que deveria preocupar muito a teégsque militamos nas
ciéncias do homem, nas ciéncias sociais, na educpgéque estas areas
sdo as mais atingidas pela massificacdo da industritural. Nossas
investigacdes passam a ser medidas pelo metroodatjptidade, e isso ja
estd em todos os critérios de julgamento das pEEE|UiAO0 NOS
submetermos as varias agéncias para recebimentecdesos, temos que
responder a questdes sobre a produtividade desnpssquisas. E 0 mesmo
metro que mede a producdo de uma mercadoria. Ha mhierenca, ainda,
entre elas. Tratemos de preservar essa difereoggyeelas estdo sumindo
rapidamente na forma até dos questionarios que igB@ramente
padronizados. A mim, que acorro muitas vezes adsh@s dessas
instituicbes, me perguntam: qual é o publico-alaosda pesquisa? Se eu
responder sinceramente, me serdo cortados os oec#s responder que
ndo tenho um publico-alvo; que o publico ndo é lwo;aue o publico é o
meu outro, com quem dialogo, através da minha @osie intelectual,
certamente eles terdo razao para cortar-me osscecivias ndo estou ainda
suficientemente louco para ver cortados 0s recynra@spesquisa.

Como podemos constatar, ndo sdo apenas 0s aluposequém espremidos em
férmas e prazos que restringem suas possibilidaclesbém os pesquisadores enfrentam
estes limites hoje. As posi¢cdes seguem dois camidistintos quando se trata de considerar o
impacto das politicas contemporaneas para a PGideseem um primeiro momento na
concretude do encurtamento de prazos. Relendotesvistas fica, como cOmputo geral, a
clareza de que houve perdas e ganhos resultarstépaldicas de produtividade” em vigor na
atualidade, mas os sujeitos se dividem entre exsias e saudosistas. As desvantagens
habitam o cerne das vantagens e vice-versa, numple€xa trama de fatores que precisa ser

analisada criteriosamente, para trazer clarezeesmbnomento que estamos vivendo hoje,
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com quatro décadas de historia de PG, nas quaisnpas acentuadas e rapidas foram
levadas a efeito. Ndo € possivel resumir as comgides em uma Unica tendéncia e a
complexidade da situacao obriga a idas e vindasssivas.

As mudancas ocorridas recentemente integram unextonhistérico importante de
ser analisado, no sentido de contextualizar osrtesthos de nossos entrevistados. A meta do
aumento da produtividade cientifica nacional estde@ada a perspectiva desenvolvimentista,
mercadoldgica (Silva Junior, 2005), desejo acatkmtamais intensamente, nas ultimas
décadas, no sentido de conquistar a soberaniautbaomia politica e econémica da nacéo.
Esta visdo continua presente nos dias de hojerdmip discurso, acdes e investimentos do
atual governo, repercutindo intensamente no meidé&muico.

Nos cinco Planos Nacionais de Pds-Graduacéo, desiéneiro, que entrou em
vigor em 1975, até o atual, recém-formulado, aleadg o periodo de 2005 a 2010, a
concepcdo de que a pesquisa é mola do desenvoteimacional esta fortemente presente.
Essa idéia é confirmada por Kuenzer e Moraes (320H)) quando afirmam que “de fato, em
seus mais de quarenta anos, a pés-graduacao ibsas¥pandiu-se e afirmou-se alcancando
padroes de qualidade e, em varias areas, credibdithternacional. Pode-se afirmar que ela
vem contribuindo significativamente para o deseviazénto do pais”.

Embora o IIl PNPG (1986-1989) ja assinalasse assatade de substituir o modelo
de pos-graduacdo centrado na preparagdo de dopandes ensino superior pela centralidade
da pesquisa, essa mudanca vai ocorrer apenas esosroies anos de 1990. Pode-se verificar
nas entrevistas que essa mudanca divide os emadnssentre agueles que vivenciaram o
primeiro modelo, de “preparacdo de docentes pamnsino superior’, com énfase na
formacdo e aprofundamento tedrico e com escasegdatgara a producdo cientifica, e o
segundo modelo, de produtividade com énfase enuasgpontuais voltadas a trabalhos de
campo, pesquisas envolvendo grupos de pesquisadorexessariamente resultando em
publicacdes. Os prazos mais reduzidos de duragdouwtsos tornaram incompativel trabalhar
ambas as vertentes simultaneamente, obrigando peng@r o tempo para estudos
aprofundados e a aprender a recortar objetos dpiigasexequiveis em curtissimos prazos.

Neste sentido, afirma uma entrevistada:

Penso que a grande perda com a introducéo doanimésde prazo para a defesa, os
vinte e quatro meses, ndo foi a da qualidade dedécédo, mas a da formacéo. NOs
perdemos o tempo que tinhamos para um maior niteedésciplinas de formagao.
Isso é que eu acho que mais faz falta. Os mestatidoam mais tempo para
cursar disciplinas, para conhecer mais coisas, feanaais acesso ao convivio da
pos, ter uma convivéncia com o ambiente da pésdgiEd mais intenso. (...)
Entdo eu acho que essa é a maior perda, sabe.
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Outro entrevistado corrobora a idéia da diminuig@oadensamento tedrico dos
trabalhos finais, porém considera que as perdasse&iio compensadas por outros aspectos.
Percebe que “as dissertacdes de hoje séo teoritammento frageis (...). Mesmo assim, eu
acho que tem saido trabalhos interessantes apesalimites”. E claro que se antes era
possivel pensar no mestrado como um ponto de chegggdra “a dissertacdo € o primeiro
passo. Estamos sempre orientando que ele facatorado na mesma linha, na mesma area,
com o aprofundamento da area”.

Visando manter a qualidade das dissertacbes, mesom perdas no
aprofundamento teorico, a orientagdo sofreu taminéctancas significativas, uma vez que o
orientador passou a ter mais responsabilidade &atdo ao produto gerado pelos seus
orientandos. Ele precisa ficar hoje vigilante, pmisrazo € padrao para todos e nédo permite a
liberdade de outrora, época em que as dissertagidiam se desenvolver ao longo de anos
sem pressOes, chegando até a onze anos, como #gtEmunharam por meio dos seus
depoimentos. Ao relatar a sua experiéncia na caadile pds-graduandos — orientandos,
portanto - muitos dos entrevistados que hoje ateamo orientadores contam ter tido
pouquissimos encontros com seu orientador, as w&segu quatro ao longo de cinco anos. O
contraste é evidente, pois atualmente pratica-@genaioria dos casos, um monitoramento
muito proximo dos orientandos por parte do oriemtadnovando-se em termos de
modalidades de orientac&o individual, coletivaspneial, a distancia (Chassot, 2006).

Porém, apesar da responsabilidade ter aumentadoenirevistada considera que o
orientador atualmente ndo assume sozinho, poisnfp@stos em marcha, nos PPGEs, uma
série de dispositivos que facilitam a orientac@o Sferecidos cursos pontuais voltados a
elaboracdo da dissertacdo e da tese; os prograstés mais organizados; as linhas de
pesquisa estdo mais estruturadas; grupos de pasgeisindo varios orientadores e seus
orientandos, sdo mais comuns; sao feitas discusséefradas nas producdes em
desenvolvimento antes de levar os trabalhos pamseamacido em congressos. Enfim sdo
estimuladas e desenvolvidas atividades nas quaifungdo orientadora vai sendo
experimentada pelos orientandos durante a sua ipré@mmacédo, sempre centrada nas
producdes de orientandos e orientadores. Mas, endoon estas vantagens, com a reducéo
do prazo para conclusdo da poOs-graduacdo, comzaeh& perdas no amadurecimento
intelectual. Nesta direcdo, afirma uma das nossaswistadas, que “para se ter boas sinteses
€ preciso de um tempo de elucubracfes e proceskmmnksto €, formacdo. Acho que estamos
passando informacao nos mestrados, mas nos nawosdtazendo formacao de fato!”

Na mesma direcao afirma outra entrevistada:
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Penso que a compressao dos prazos, imposta de mamsa baixo, para a
apresentacao final do trabalho de dissertacdo dtrade ou tese de doutorado,
especialmente no campo das ciéncias humanasufosémedida muito prejudicial,
encurtando sobremaneira 0 tempo necessario ao edent® intelectual do
estudante-pesquisador.

Para compensar essa falta de tempo para o aderieanm@lectual acima

mencionado, uma das alternativas que foi sendadddbi tornar os critérios de admissao

mais exigentes, de certa forma elitizando, de unteaananeira, esse nivel de formacédo. Ao

escutar os orientadores a este respeito, tem-spr@dsdo de que o processo de selecionar

candidatos com algum tipo de experiéncia préviapgsguisa ganha uma dimensado que

parece estar sendo implementada uma espécie dedeahatural’, um neodarwinismo, sem

gue se tenha muita consciéncia do que esta semddolea efeito. Assim, 0s novos pos-

graduandos que entram nos Programas

com poucas excecbes sdo alunos com formacdo enniges® que acontece,
entdo? Estes alunos entram no mestrado, se matricuds disciplinas chamadas
“Seminario de Dissertacdo” de suas respectivasdimte pesquisa, o anteprojeto ja
vem pronto, pois foi feito nas atividades de pesajgia graduacédo. Os mestrandos
passam um ano na “linha de montagem” burilandotepaojeto, chegam ao fim do
primeiro ano da pds com o projeto pronto; dali aquinho qualificam e sobra um
ano mais ou menos para a defesa. Este processmuesm que os dois anos nédo
tenham implicado na desqualificacdo dos contel@dssdissertacdes. Porque nds
elevamos o patamar de exigéncia na entrada. Assinguém mais entra no
mestrado na estaca zero. Isso acabou.

Se de um lado, adotar esse tipo de pratica temos&rado eficaz, de outro ela pode

ser criticada justamente por introduzir um novae tile elitizacdo, como refere a entrevistada a

seguir:

Mas, voltando as tendéncias da pés-graduacao qie ghservar desde que estou
aqui (...). Percebe-se que ela ficou mais seletivais excludente, muito mais

sofisticada em termos de linhas de pesquisa, emogteide producdo dos seus
docentes. Como éarea, temos hoje um nivel de prodag@adémica de alta

qualidade. (...) O nosso Programa tem hoje prodtesgueitavel, embora ainda mal
distribuida no conjunto do corpo docente, tem g&®na area.

Uma reflexdo muito interessante foi trazida por uomgentadora. Ela considera

necessario e fundamental exigir tempos diferensigdoa dois tipos de perfil de alunos de pés-

graduacgdostricto sensuaqueles que trabalham e aqueles que obtém bdésastudo. Ao

apontar para esta, que ela considera uma solucéaida para escapar do sistema padronizador

e excludente, reforca que
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o tempo de dissertacdo de mestrado ou de teseutleralio de um aluno

bolsista deveria ser um, para o0 ndo bolsista, pamduno-trabalhador

deveria ser outro. Entdo se deveria impor um teagpbolsista, porque ele
deve ter dedicagdo ao pas, e, porque a bolsadin$@iro para o povo, esta
certo? Agora, aluno que ndo tem bolsa e é alutaltrador, que tem que
trabalhar para se sustentar, ele deveria ter dtadide poder fazer o

mestrado em sei la, em quatro anos, por que nao8MNRor que ndo? Quer
dizer, mais uma vez os trabalhadores neste cass, &btdo sendo
penalizados, ndo é? Porque ou ele se auto-exaujue eles ndo vao
conseguir fazer em dois anos, ou eles sdo exclyidagie ndo tém um

desempenho em tempo suficiente.

Assim, nao levar em conta estas diferencas acabvatrpaer consequéncias
profissionais/pessoais para os pés-graduandostitagnto para reforcar uma tendéncia de
adaptacdo a légica competitiva em vigor no mund@regarial, sendo que a universidade

acaba por reforcar um problema que deveria ajudaperar.

Décadas atras, a universidade se situava como pace@sa parte para praticas
intelectuais, como um contexto afastado dos irdesesile mercado. Hoje, constata uma
entrevistada, parece que os egressos da pos-géadyegticularmente os doutores, ja voltam

dos seus cursos impregnados desta nova l6gicanAssetorno

dos professores com doutorado e, em grande med@kcentemente mergulhados
nesta cultura de que vocé precisa porque precissegar no final do ano “Xx”
artigos, “x” isso, “x” aquilo, “x” aquilo outro, s& coisa penosa e desastrosa da
produtividade, esse novo clima académico, tirou @osfessores o tempo
necessario para discussfes coletivas. Participas,deoje, € como se nds, os
professores, estivéssemos perdendo tempo (...), B&ou aqui, mas isso nao vai
dar em nada, eu poderia agora estar avancand@rniia €& meu artigo la na minha
sala etc. Enfim, ha um acento muito forte nessdegrodutividade, e considero tal
condicao lamentavel, deletéria. Esta condicao aagqedy priorizar, fortemente, a
carreira individual do professor, de tal modo gleepassa a se ver, no mais das
vezes, como atrasado, como devedor. Eu devo grochads... devo produzir
mais... Isso acaba por estimular inclusive pratiaivistas entre nds, ou seja, a
presenca de professores cuja preocupacgao cergrgjagdar, custe o que custar, o
seu propriacurriculum vitae

Concomitantemente a este clima individualista gae se instalando de forma
insidiosa, segundo o0s entrevistados, € preciso zindartificialmente aspectos que
anteriormente aconteciam de maneira espontanea aahamada “ambiéncia de pesquisa’,
expressao bastante utilizada no meio educacion&@am nossos dias. Esta ambiéncia,
muito materializada em decorréncia da possibiliddeleos alunos estarem mais tempo na
universidade foi se perdendo dado o escasso terappedmanéncia dos mestrandos e
pesquisadores no espaco académico, em funcao dgsarnissos profissionais, da falta de
bolsas e da dinamica veloz da vida atual, que gapedimite iniciativas como as de outrora,
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para as quais as pessoas estavam mais dispotdwegsentrevistada lembra, inclusive, das
iniciativas dos alunos que, no passado, dinamizawaraspaco institucional e foram

desaparecendo. E o caso de

varios exemplos de fecundas iniciativas académdiasentes (...). As
reunides promovidas por eles eram constantes elinaalgiras. N&o vejo
mais isso ocorrer presentemente! O que eu veje, 880 os alunos, todos,
bastante solitarios e muito atarefados.

Como afirmam Kuenzer e Moraes (2005, p. 8), podesenhecer neste paradigma,
centrado na produtividade, por um lado o caratsitigo, centralizando a pos-graduacéo na
pesquisa e ressaltando o seu carater de cierdifieidDe outro lado, porém, temos uma
exacerbacdo da dimensdo quantitativa, que seguisidnodelos econométricos, sé avalia o
que pode ser mensurado. Além disso, conforme asraaut“as exigéncias relativas a
producdo académica geraram o seu contrario: unadenw surto produtivista em que o0 que
conta € publicar, ndo importa quakrsdo requentadale um produto ou varias versdes
maquiadas de um produto novo” (p. 8). Dessa forasse novo modelo que induz a
produtividade pode, e vem comprometendo a qualidd@eescrita e da autoria dos
pesquisadores, especialmente dos pesquisadoresraato.

Outra decorréncia da implementacdo dessa mentelidade ser observada nos
eventos promovidos. Neste setor, nos Ultimos aeo®wd uma verdadeira “passarela de
trabalhos”, como afirma um dos entrevistados, umssg@agem fugaz, com 10 minutos de
apresentacdo e sem tempo para debate, cujo intgtotrabalho intelectual fica
descaracterizado, valendo apenas para obter @icaghti (quem escreveu e enviou trabalho,
mas néo “bateu ponto” nesses 10 minutos nao recebdificado).

O que se pesquisou, 0 que se escreve, 0 que st aelmaé reconhecido em seu
valor, mas sim o fazer-se presente. A constatagideque, com essa dinamica, reduz-se o
desejavel efeito da socializacdo, da troca, dafopaaldo, quando os trabalhos se sucedem, se
atropelam em mesas cujo Unico publico sdo meiaadiricolegas que também apresentam
naquela mesma sessao, e muitas vezes sO permanessansala esperando sua vez para nao
constranger os colegas. A finalidade dos col6gestd, nessa l6gica, comprometida.

Outro aspecto a assinalar € o fato de que a odggiuzdas mesas em congressos €
tarefa dificil de ser estruturada para promovegrag&tmbios interessantes, e requer critérios
que envolvem os principios da investigacdo cieatifPorém, muitas vezes, a organizacao

segue parametros burocraticos (distribuicdo deopessm salas e horarios) cujo resultado é



ATOS DE PESQUISA EM EDUCACAO — PPGE/ME FURB 150
ISSN 1809- 0354 v. 1, n°2, p. 140-153, maio/ago. 2006

um apresentador se surpreender de encontrar,kamaé distancia de sua IES, os vizinhos de
sala da sua propria universidade. Nesses casase qustifica tanto investimento, inclusive
financeiro?

Estes questionamentos sdo apenas alguns dentos tarttos que sao levantados
pelos entrevistados, para evidenciar que a eraatkifvismo que ora vivemos na PG requer
uma reflexdo e um redirecionamento para ganharfoegtoqualidade, e que as criticas
apontadas precisam ganhar maior visibilidade.

Esta cultura que vem se instalando no sistema sigradluacdo nacional rasura, em
muitos momentos, a ética, como bem sugere a meagéEsde Kuenzer e Moraes (2005). Ao
valorizar a quantidade, muitas estratégias querpaae designadas como trapacas vao sendo
praticadas pelos préoprios investigadores. Estaatégias se concretizam nas modalidades de
praticas de escrita e autoria, passando pelassdveruancas da nocédo de co-autoria, por
exemplo. Tal pratica pode ir desde a auténticagparintelectual até a fraudulenta inclusao
de nomes na pégina de rosto de artigos, que tivenaaparticipacdo infima ou forjada.

Embora reconhecendo-se que as producdes coletimbe @rientadores e
orientandos, a chamada co-autoria, “veio para "fice@mo uma resposta a pressodes, a
necessidade de producgdes, a aceitacdo desta prétieatanto, é fator de polémica, entre os
entrevistados. A tradicdo da multiautoria é antige areas ditas duras ou na area das
bioldgicas onde o trabalho experimental exige geanelquipes e divisdo de tarefas muito
pontuais. Porém, nas areas humanas essa praticaeveln induzida e ganhou adoc¢ao (mais
do que aceitacdo) em funcao da sua praticidadsemtiddo de aumentar o nimero de artigos
publicados por cada pesquisador. Em uma espéaeatdo de cavalheiros, praticas do tipo
“eu incluo teu nome, e tu incluis o meu”, “eu to¢citu me citas, nds nos citamos” vém sendo
adotadas, muitas vezes de maneira inescrupulogersds depoimentos denunciam esse tipo
de pratica e comparam o adensamento das produgdelechdas anteriores, com 0 que
denominam “ligeireza” ou “aligeiramento” da prodagiual.

A co-autoria, que pode se constituir em uma praitzae criativa, muitas vezes néo
passa de uma espécie de carimbo, aplicado sobebalilto de outrem, no caso de alguns
orientadores que consideram praxe assinar seussnjmi® aos orientandos em todos 0s
trabalhos por eles apresentados enquanto estda sah tutela. Nem sempre a assinatura
corresponde a um trabalho compartilhado, com dé€@asse elaboracdes de ambos os autores.

Por outro lado, concepcdes como a de Saviani (206)que as dissertacdes
deveriam ser monografias de base, que mapeasskdadea ou fizessem estados da arte de

determinadas questdes, resultando em trabalhos péea se pensar adiante, isto €, que
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pesquisadores mais maduros poderiam aproveitar qgaigar reflexdes mais ousadas,
poderia constituir uma forma de co-autoria bastantelutiva, pois cumulativa e relevante,
porém trabalhada em outras dimensdes. Tal praic@etanto, ndo se disseminou como
poderia nem provocou os efeitos de que é promissora

Um dos resultados surpreendentes nesta pesquisaeé ng experiéncia dos
orientadores, 0s mestrandos ingressam com muigigdas de escrita, com raras excecgoes,
mas no final se verifica que aprendem ou melhoramtomesta area. Consideram alguns
orientadores que cursar o mestrado pode ndo gemhecimentos propriamente novos, mas a
maioria constata que garante aprimoramento nat&sios pos-graduandos. Esta consciéncia
vem a tona justamente a partir do encurtamentoraeog estabelecido pela CAPES, pois é
nesse momento que os orientadores tém que assomairesponsabilidade maior junto aos
orientandos, dado que os fracassos dos primeioa&me sobre 0os segundos, e sobre os seus
programas, transformando-se em prejuizos para etivoml Como dizia um dos nossos
entrevistados: “Terminou a época em que a desiaténca ndo aprovacao de um aluno era um
problema exclusivo dele. Agora o que acontece c@dsegraduando, de bom ou desfavoravel,

repercute no coletivo”.

3 CONCLUINDO

No espaco de que dispomos, foi possivel apenasugromstiguns aspectos das
mudancas profundas que estdo em processo na mhsgéa brasileira. Outros tantos estéo a
demandar mais pesquisas. De nossa parte, aindentmsitom um rico material, em forma de
depoimentos, que gradativamente socializaremoslatvo dos envolvidos com a PG.

Por fim, podemos afirmar, a partir da leitura e dados das pesquisas, que muita
coisa mudou: as metas do Sistema mudaram, o pUdicdidato mudou, e os requisitos
necessarios para ingressar em Mestrados em Edutmgp@ém mudaram. Estes arranjos e
rearranjos foram motivados em grande parte pordatem cascata, associados as politicas
internacionais de mercado, forcas poderosas quamlegm consideracdo, de maneira
secundaria as necessidades econdmicas, culturadu@acionais propriamente ditas das
regides em termos mundiais. No Brasil, por sua wezroduzem-se relacdes de fora para
dentro e de cima para baixo, entre as regidesldirasie entre os estados. Consequéncias da

uma logica mercadolégica, com repercussdes gquénmmpenetrando na vida cotidiana dos
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cidadaos, e dos quais 0 meio académico da pespassa a ser uma espécie de caixa de

ressonancia.
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