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RESUMO Situada no contexto das politicas publicas para a educacdo basica, o
crescente interesse pela formacgao de professores/as gera movimentos e tensées em
torno do curriculo da formacgéo. Este artigo discute sobre as politicas curriculares
para a formacdo de professores/as, com foco na tematica da diversidade.
Inicialmente tratamos do modelo dos conteudos culturais e cognitivos e do modelo
pedagdgico-didatico como modelos que sustentam os curriculos de formagao
(SAVIANI, 2009). A partir das politicas neoliberais e do movimento de resisténcia da
categoria, destacamos alguns dos marcos legais principais que norteiam os limites e
as condigdes da formagéo docente (BRZEZINSKI, 2010). Este trabalho, de natureza
qualitativa, porque considera a complexidade do real e a possibilidade de incluir
diferentes perspectivas (GUBA; LINCOIN, 2006), foi construido a partir de fonte
bibliogréafica, com o intuito de ampliar o conhecimento (LAKATOS; MARCONI, 2003).
Identificamos a importancia de tomar o “chdo da escola” e suas demandas como
suporte para os curriculos de formagao docente e para a valorizagao do magistério;
atentando para a diversidade, enquanto caminho para a educacao intercultural
(CANDAU, 2008).

PALAVRAS-CHAVE: Politicas Curriculares. Formacdo de professores/as.
Diversidade.

ABSTRACT Situated in the context of public policy for basic education, the growing
interest in teacher training, generates movements and tensions surrounding the
education curriculum. This article discusses the curriculum policies for teacher
training / as, with focus on the theme of diversity. Initially treat the model of cultural
content, cognitive and didactic-pedagogic model as models that support the training
curricula (SAVIANI, 2009). From the neo-liberal policies and the resistance
movement category, we highlight some of the main legal frameworks that govern the
limits and conditions of teacher education (BRZEZINSKI, 2010). This study is
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qualitative, because it considers the complexity of reality and possibility to include
different perspectives (GUBA; LINCOIN, 2006), was constructed from bibliographic
source, in order to expand knowledge (LAKATOS; MARCONI, 2003). We identify the
importance of taking the "ground school" and its demands as support for curricula
and teacher training for the enhancement of teaching, paying attention to diversity as
a path to intercultural education (CANDAU, 2008).

KEYWORDS: Curriculum Policies. Teacher Training. Diversity.

INTRODUGAO

O crescente interesse por parte das politicas educacionais, das associagdes e
das demandas sociais acerca da formacao de professores/as nos instiga a discutir
sobre as politicas curriculares da formagao de professores/as, com foco para o lugar
e o sentido da diversidade nos processos de formagdo. A inquietagdo surge do
nosso percurso profissional enquanto estudante e professora no Curso de
Pedagogia, que nos indica a necessidade de trabalhar com a diversidade, tendo em
vista a nossa pratica e as demandas dos/as alunos/as para lidar com esta realidade
nas escolas.

Entendemos que a formacéo inicial, sozinha, ndo da conta de preparar os/as
alunos/as para o exercicio da docéncia, no enfrentamento dos desafios cotidianos
da profissdo. Entretanto, situamos a formacéo inicial como aquela que possibilita a
revisdo de conceitos, a ampliagcdo da visdo de mundo do/a aluno/a, a constru¢ao
coletiva e individual de fios de conhecimentos que entretecem a pratica do/a
professor/a em inicio de carreira, a reflexdo acerca da identidade docente; além de
possibilitar o contato e o dialogo entre teoria e pratica, através da entrada no campo

de trabalho. Nesse sentido:

A formacao inicial € um processo circunscrito, com um inicio, um meio e um
fim, que tem por objetivo formar o futuro professor para que este possa
comecar a ensinar a partir de uma base de conhecimento que Ihe possibilite
enfrentar os desafios iniciais da profissdo (MIZUKAMI, 1986, p.152).

Este tempo de formacao introduz o/a aluno/a na complexidade do trabalho

docente, a partir de recortes de conhecimentos que vao se articulando no cotidiano
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profissional, sendo enfatizados e até modificados por ele/a ao longo do processo
formativo.

O trato com as politicas curriculares para a formacédo de professores nos
convida, primeiro, a conceituar o que compreendemos por curriculo. Assim, o
definimos, a partir das teorias critica e pods-critica de curriculo, que superam a
concepgao das teorias tradicionais, centradas nos processos de ensino e de
aprendizagem, sobretudo em relagdo as técnicas de ensino, ao planejamento e a
organizacao dos conteudos didaticos. Compreendemos o curriculo, portanto, como
um territério de tensdo politica, permeado por relagcbes de poder, no qual sao
produzidos, reproduzidos e ressignificados saberes, Representagbes Sociais e
identidades (LIMA; ZANLORENZI; PINHEIRO, 2011; SILVA, 2007).

Nesse sentido, as politicas curriculares representam as forgas do Estado,
nem sempre em consonancia com as do governo, que emanam das instancias
permanentes da sociedade, em vista da realizacdo de um projeto para a educacgao.
Nos ambitos macro e micro as politicas curriculares também sao tecidas em
movimentos de tensdo gerados por pensamentos e propostas divergentes. No
Brasil, estas tensbes sdo acentuadas a partir da década de noventa, do século
passado, devido aos processos de regulagdo do Estado e, na contracorrente, devido
aos movimentos de resisténcia a essa regulagéo. Estes processos dizem respeito ao
enfraquecimento do Estado, via privatizacdo do publico e criagdo de mecanismos de
regulacao pelo mercado (FREITAS, 2009; HOFLING, 2001; SHIROMA, 2002).

Situado no panorama social, econdmico e cultural das politicas neoliberais e
da globalizagdo, o cruzamento de fronteiras chama a tematica da diversidade para o

dialogo acerca da formacéao e do curriculo, tendo em vista que:

Exigéncias importantes para a formacdo e o modo de trabalhar dos
professores derivam da necessidade de um olhar global sobre o mundo em
rede, como para a criagao do texto de que se deslocara o curriculo, se é
que desejamos que essa inteligéncia prospere. Esta é a nova forma de
‘educar para a vida’ (GIMENO SACRISTAN, 2000, p.23).

As novas demandas para o curriculo problematizam a centralizacido da
formacdo em conteudos fechados, presos e desconectados do real. A partir dos
fendbmenos culturais a tematica da diversidade na formacao de professores/as e na

vivéncia de praticas pedagdgicas promove a inquietacdo frente as questbes de
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género, de sexualidade e de etnia. A diversidade €& destacada por nos devido a
possibilidade de ser assunto omitido no curriculo da formagao e na realidade das
escolas.

As demandas sociais para o trato com a diversidade sao muitas, tendo em
vista que a escola recebe alunos/as de culturas, etnias, identidades de género,
orientagcdo sexual, de classes, de religides e de geracdes diversificados; além da
diversidade de paradigmas educacionais que sustentam as praticas pedagdgicas;
como também, a diversidade de ritmos e tempos de aprendizagens dos/as
alunos/as. O nosso foco de discussao sobre a formacéao se inscreve na preocupagao
com a justica social, dos grupos discriminados e excluidos das relagdes,
considerados “grupos marginais”, porque estdo a margem da referéncia, do centro,
dos modelos considerados bons e medida para todas as condigdes sociais
(heterossexual, branca, de classe média), portanto tratamos dos “ex-céntricos”
(LOURO 2003). Desse modo, o repensar do curriculo da formagdo de
professores/as, voltado para a multiculturalidade precisa definir sobre qual
multiculturalidade esta tratando, uma vez que este € um termo polissémico e
complexo.

Em Candau (2008) encontramos duas definigcdes iniciais que nos ajudam a
compreender perspectivas distintas do multiculturalismo: o multiculturalismo
descritivo, que situa as diferencas sem problematizar as desigualdades, e o
multiculturalismo propositivo, que questiona as desigualdades. A segunda
perspectiva, do multiculturalismo propositivo, ramifica-se no multiculturalismo
assimilacionista, que apesar de considerar a diversidade cultural, toma uma cultura
como sua referéncia; o multiculturalismo diferencialista, que evidencia a identidade
de cada cultura, sem estabelecer a relagao entre elas; e o interacionista, que busca
o dialogo entre as culturas, a interagao fundada em trocas de aprendizagens. Para
nos esta ultima perspectiva pode contribuir com as politicas curriculares, por estar
voltada para a abertura do conhecimento, dos saberes e das relagbes, podendo
promover uma formacao que se aproxime mais da realidade e das necessidades
sociais relativas a inclusao, a equidade e ao respeito.

Este artigo busca, na literatura, fios que nos conduzem a tecer a discussao

acerca das politicas curriculares de formacdo, em vista do trabalho com a
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diversidade. Compreendemos que se trata de uma investigacao qualitativa, dentre
outros fatores, porque lida com o universo de significados, ndo se limitando apenas
aos dados objetivos, concretos, mas estabelecendo o dialogo entre objetividade e
subjetividade, em busca de possibilidades de sinteses (CHIZZOTTI, 2001; SANTOS
FILHO; GAMBOA, 2000); também, porque busca impedir a marginalizagcdo das
diferentes vozes, ou seja, ndo exclui nenhuma perspectiva representativa da
realidade (GUBA; LINCOLN, 2006).

A partir dos referenciais tedricos, da base legal e do olhar para a realidade,
realizamos uma pesquisa bibliografica que visa articular os diferentes focos para as
politicas curriculares de formacado de professores/as. Nesse sentido, a pesquisa
bibliografica busca confrontar diferentes perspectivas acerca do objeto da
investigacao, em vista de ampliar a discussao, revelando os limites e possibilidades
da realidade. “Dessa forma, a pesquisa bibliografica nao € mera repeticdo do que ja
foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema sob novo
enfoque ou abordagem, chegando a conclusées inovadoras” (LAKATOS; MARCONI
2003, p.183). Procuramos, portanto, ndao sé apresentar a sintese das producoes,
mas contribuir com outros olhares que possibilitem ampliar e ressignificar o que ja foi
dito.

Desenvolvemos este trabalho a partir do levantamento bibliografico, buscando
referenciais a partir das categorias: formacdo de professores/as, politicas
curriculares e diversidade. Realizamos os estudos e sua sistematizagao, através das
fichas de documentagéao bibliografica, utilizando o critério tematico (MINAYO, 2000;
SEVERINO, 2000).

Para tanto, iniciamos a discussao com o foco nos contextos e concepgdes de
formacao docente, situando os modelos de formacgao de professores, do inicio do
século XIX presentes até hoje nos curriculos. A partir de trés marcos legais, eleitos
pela sua relevancia e abrangéncia em relacdo as politicas de formacgdo de
professores, situamos os limites e as condi¢cdes de formagao docente, enfatizando
as contribuicbes das associacdes de professores nas conquistas profissionais da
categoria.

Em seqguida, trazemos a diversidade, situando-a como uma tematica

contemporanea que entrecorta o curriculo de formacao e as praticas pedagdgicas e
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docentes, tendo em vista a necessidade de situar a diversidade e a desigualdade de
género, de orientagédo sexual e de etnia como conteudos da formagéo. Pressupomos
que estes conteudos, geralmente, sdo subjugados (MOREIRA, 1999), fazem parte
dos artefatos perdedores, do curriculo fracassado (SILVA, 2008), em desvantagem
frente a outros conhecimentos considerados mais importantes, no momento de se
pensar e de implementar o curriculo, apesar de fazerem parte da vida, das
necessidades e da identidade dos sujeitos sociais.

Consideramos, portanto, que as politicas de formagdo de professores
caminham em movimentos de tensdo, que geram a dindmica do curriculo,
dialogando com uma ldgica neoliberal, mas n&o se furtando a ela, tendo em vista a
resisténcia das associacdes de professores que proporcionam, sobretudo, muitos
dos avangos legais; bem como, acenamos/afirmamos para/as contribuicbes da
literatura critica e pos-critica do curriculo. Neste contexto, a formagédo para a
diversidade ¢é tratada como uma possibilidade de ampliacdo do curriculo de
formacgado, a partir do modelo didatico-pedagdgico, que busca a relagdo entre a

formacgao e a pratica, baseada em reflexdes criticas e propositivas.

2 CONTEXTOS E CONCEPCOES DE FORMACAO DOCENTE

O processo de formagao docente adquiriu énfase no século XIX, com a
universalizacdo do ensino, a partir da 12 Lei de Instrugdo Publica, em 1827, que
criou as escolas de primeiras letras, e demandou professores/as formados/as para
atuar nestas escolas. As Escolas Normais, criadas no Brasil em 1835, assumiram a
formacao dos/as professores/as primarios/as e, s6 em 1935, foram criados os
primeiros cursos superiores de formagao de professores e, especificamente, o Curso
de Pedagogia em 1939. Assim, o Ensino Superior assumiu a formagdo dos
professores secundarios (TANURI, 2000). Neste contexto sdo configurados dois
modelos de formagao: o modelo dos conteudos culturais-cognitivos, com énfase na
cultura geral e nos conteudos de ensino, assumido pelo Ensino Superior, e 0 modelo
didatico-pedagdgico, que buscava a complementagdo da formagdo através da

dimenséao pedagdgica, assumido pelas Escolas Normais (SAVIANI, 2009).
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A partir desta dicotomia, estabelecida historicamente, entre conhecimento
especifico - referendado no modelo dos conteudos culturais-cognitivos - e
conhecimento pedagogico, - apoiado no modelo didatico-pedagogico - destacamos a
necessaria articulagdo entre ambos no processo de formacao de professores/as.
Compreendemos que o/a professor/a trabalha situado em um contexto, suas
relacbes sdo interativas e ele/a ndo € um/a mero/a transmissor/a de informacdes
desconectadas da realidade e da cultura dos/as alunos/as. A dimensao didatico-
pedagdgica contribui para a contextualizagdo do conhecimento, sua problematizagao
e articulagdo com a realidade.

Na formacdo de professores o cuidado com os processos de ensinagem
(ANASTASIOU; ALVES, 2003), com a formacao critica dos/as alunos/as, com a
aprendizagem significativa, com a transposicao didatica, com os tempos de
aprendizagem e com as abordagens e técnicas de ensino compdéem fundamentos
necessarios para a formagcao de professores/as progressistas, uma vez que nao se
limitam a transmissao do conteudo da formacao.

A devida relagado entre conhecimento chamado de especifico e conhecimento
chamado de pedagdgico busca romper com as hierarquias entre as areas dos
conhecimentos e com a dualidade do ensino, com o modelo elitista dos conteudos
culturais cognitivos e o modelo antielitista didatico pedagodgico. Esta tensdo no
curriculo revela uma incompreensao que dicotomiza o pensar e o fazer, atribuindo
aos dois modelos apenas uma face desta relacao.

A discussao sobre a formacao dos/as professores atualmente, sobretudo no
final do século XX, tem sido carro-chefe da Politica Educacional (SHEIBE, 2010).
Nesse sentido, destacamos marcos legais contemporaneos que incidem sobre as
politicas curriculares de formacao de professores e revelam as tensées na defini¢cao
e construgao do curriculo desta formacéao; inclusive com concepcdes assentadas
nos modelos acima apresentados.

A Lei 9.394/96, que define diretrizes e bases para a Educagao Nacional, se
apoia em uma proposta neoliberal de educacio, ao instituir, em seu Art. 63, os
Institutos Superiores de Educacdo, com o Curso Normal Superior, como instancia
formadora de professores/as para atuar na educagao Infantil e nos primeiros anos

do Ensino Fundamental, retirando dos Cursos de Pedagogia esta competéncia e
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atribuindo a estes Cursos a formagado, apenas, de especialistas. Conforme texto

legal:

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educagio basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagao, admitida, como formagao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal. (Regulamento)

Art. 63. Os institutos superiores de educagdo manterao:

| - cursos formadores de profissionais para a educagéo basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formagao de docentes para a educagao
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Art. 64. A formacgdo de profissionais de educagdo para administragéo,
planejamento, inspeg¢ao, supervisdao e orientagdo educacional para a
educacao basica, sera feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou em
nivel de pés-graduacgao, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta
formacéo, a base comum nacional (BRASIL, 1996).

Nesta perspectiva, a condicao histérica do Curso de Pedagogia, de formar
professores/as para a atuagdao na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, passa a ser negada, distanciando a preparagéo dos/as docentes da
formacao académica, realizada nas Universidades e nas Faculdades de Educacéo.

Em relagao a criagao dos Institutos Superiores de Educacéao, Tanuri (2000, p.85) diz:

Por parte de educadores, de instituicbes de ensino superior e de
associagdes de docentes, embora se reconhega que eles podem ser um
avango nos locais onde inexistem cursos superiores de formagéao, teme-se
um nivelamento por baixo em face da énfase numa formacéao
eminentemente pratica.

Esta € uma proposta vinculada aos interesses privatistas da tendéncia
neoliberal, tendo em vista que a criagcao dos Institutos Superiores de Educacéao seria
realizada pela iniciativa privada, a fim de atender a demanda, que nao é pequena,
uma vez que as Universidades tém a prerrogativa para continuar formando o/a
pedagogo/a, devido a sua autonomia. A qualidade da formacgdo dos Institutos
Superiores de Educacgao, e também dos Cursos Normais Superiores, € questionada,
devido ao aligeiramento, a énfase na formacgéo pratica desvinculada da pesquisa e
ao baixo custo dos cursos como uma maneira de nivelar por baixo a formacao
(SAVIANI, 2009, TANURI, 2000). Para a Associagao Nacional pela Formagédo dos

Profissionais da Educacédo - ANFOPE (2004), a graduagédo em trés anos promove a
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descaracterizagao profissional do docente, através da redugao dos conhecimentos e
do tempo de formacéo.

Em contraposicdo ao projeto de criacdo dos Institutos Superiores de
Educacao e dos Cursos Normal Superior, e superando esta proposta, outro marco
legal importante de destacar € a Resolugao n.1, de 15 de maio de 2006, que Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia. Estas
Diretrizes foram conquistadas a partir do movimento de resisténcia das associacdes
da categoria, que se manifestou contra a criacdo dos Institutos Superiores de
Educacao, produzindo e enviando documento ao Conselho Nacional de Educacéo.
Uma das maiores conquistas deste movimento inscreve-se no Art. 1°, que se refere
a definicdo do Curso de Pedagogia como licenciatura, validando legalmente o que ja
se configurava na sua tradicao historica; além da afirmagao da docéncia, como base
da formacdo dos/as profissionais da educacédo, defendida pelas entidades

representativas da categoria docente:

Nossas posi¢des histéricas - a luta pela formagdo do educador de carater
socio-historico e a concepcgao da docéncia como base da formagédo dos
profissionais da educagdo — tém outro carater: indicam a necessidade de
superagdo tanto da fragmentagdo na formagdo — formar, portanto, o
especialista no professor — quanto para a superagéo da dicotomia — formar
o professor e o especialista no educador (ANFOPE, 2004).

A defesa, portanto, diz respeito a definicdo da identidade do Curso de
Pedagogia e da identidade do/a profissional docente, que demandam uma
orientagao curricular articuladora para estes/as profissionais/as. Outra conquista que
merece destaque € a validagdo da sua amplitude na area de formacéo e de atuagao
do/a pedagogo/a, situada no Art. 4°, ao destinar a formagao do/a licenciado/a para
atuar no magistério da Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
no Normal Médio, na Educacgado Profissional, nas areas de servigos e de apoio
escolar, ou naquelas que o conhecimento pedagdgico seja necessario; como
também na organizagdo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino. Conforme
ressalta Brzezinski (2010, p.765),

Ainda que as historicas reivindicagdes do movimento ndo tenham sido
atendidas no conjunto normativo das DCNP, os avangos conseguidos por
meio de ardua luta, ddo contornos a uma outra identidade ao curso e ao
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pedagogo. Em consonancia com as DCNP/2006 o pedagogo é professor, é
pesquisador, é gestor para atuar em espagos escolares da EB e néao
escolares, sendo a docéncia a base da identidade profissional do pedagogo.

Sao legitimadas, portanto, a formagao e atuagao do/a pedagogo/a, a partir e
para além da docéncia, considerando, inclusive, a multiplicidade de atividades em
campos de atuagdo diversos, nos quais os/as pedagogos/as trabalham. Ainda
tratando das Diretrizes, focalizamos como conquista, o Inciso, | do Art. 6°, que se
refere a estrutura do curso de Pedagogia, definindo um nucleo de estudos basicos
articulado a diversidade e a multiculturalidade da sociedade brasileira. O principio da

base comum nacional ha muito ja vinha sendo defendido pela ANFOPE (2004).

A defesa do movimento em relagdo a organizagao institucional e curricular
dos Cursos de Formagao dos Profissionais da Educacdo, tendo por
referéncia a base comum nacional, orienta-se no sentido de uma estrutura
organizativa que favoreca a articulacdo de todos os componentes
curriculares dentro do Projeto Pedagdgico de cada Instituicdo e Curso, de
forma a superar as praticas curriculares que tradicionalmente dicotomizam
teoria x pratica, pensar x fazer, trabalho x estudo, pesquisa x ensino.

Esta articulacao, realizada por meio da definicdo de um nucleo de estudos
basicos, na estrutura curricular do Curso de Pedagogia, busca garantir um
referencial de qualidade para as instituicdbes formadoras, sobretudo, no que diz
respeito a articulacdo com a realidade dos processos iniciais de escolarizagao.
Entretanto, o estabelecimento de um nucleo de estudos basicos ndo “engessa” o
curriculo, tendo em vista que estas diretrizes também definem um nudcleo de
aprofundamento e diversificagdo de estudos na area de atuagédo profissional,
definida pelo Projeto Pedagdgico das Instituicées, preservando a identidade de cada
curso e as necessidades demandadas pelo contexto. Este documento também
define um nucleo de estudos integradores que visa a ampliacao curricular, através
da participacao dos/as alunos/as em pesquisa, estudos, monitoria e extensao.

A posicao da ANFOPE (2004), materializada no documento enviado ao
Conselho Nacional de Educagao, para a configuragao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Pedagogia, defende a formagdo do/a pedagogo/a,
vinculada a proposta de formacgdo das licenciaturas como um todo, definida na
Resolugao CNE/CP n° 1, de fevereiro de 2002, que institui Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formacgao de Professores da Educacao Basica, em nivel superior.
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A referéncia tomada para a formagdo € assumir a docéncia como base
articuladora dos cursos, quando diz que “...] as discussdes das Diretrizes da
Pedagogia se inserem na discussao das orientagdes, politicas e Diretrizes da
Formacao de Professores para a Educacédo Basica, ndo podendo, portanto, ser
aprovadas fora deste contexto” (ANFOPE, 2004, p.1). A intencéo € viabilizar uma
politica nacional de formacgado, que englobe os/as profissionais da educagao, em
todos os niveis e modalidades da formagéo.

Outro marco legal destacado por nds, que ainda nao repercute nas politicas
curriculares de formagao de professores, mas que ja anuncia tensdes e intengdes no
curriculo dos cursos de formacao de professores/as, € a Portaria Normativa N.° 3, de
2 de margo de 2011, que institui a Prova Nacional de Concurso para o Ingresso na
Carreira Docente. A referida Prova visa subsidiar Estados, Distrito Federal e
municipios na realizagdo de concursos publicos; conferir parametros para a
autoavaliacédo e fornecer subsidios para politicas de formagao inicial e continuada.
Identificamos como positividade desta medida validar o preceito legal constitucional,
situado no Inciso V do Art. 206 e no Inciso |, do artigo 67, da Lei 9.394/96, que
define o ingresso na carreira docente, exclusivamente por concurso publico e prova
de titulos”.

Esta medida, que pode vir a estimular a pratica do concurso, sobretudo, nos
entes federados, onde a realidade da contratagdo € muito maior do que a da
efetivagdo por meio do concurso publico, também anuncia algumas inquietagdes no
que se refere a riscos, que podem acabar interferindo na politica curricular dos
Cursos de Licenciatura.

Destacamos o risco da criacdo de mecanismos de seletividade para o
processo de profissionalizacdo, que podem vir a dificultar o acesso dos/as alunos/as
das classes populares a ingressar na profissdo, devido a geragao de custos para o
processo seletivo; o risco da instrumentalizacdo do saber e da mercantilizacdo da
formacdao, movida a partir de uma légica que compreenda a formacdo como
preparagao para a aprovagao, em detrimento da formagdo para a atuacgao
profissional; inclusive, possibilitando a criacdo de cursinhos para a prova, a exemplo

dos pré-vestibulares e cursos de preparacdo para o ENEM. Também questionamos

' Segundo o Inep, a primeira edigdo da prova sera no segundo semestre de 2013. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br. Acesso em: 25/09/2012.


http://portal.inep.gov.br/
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se esta prova é garantia de qualidade da educacéao e do trabalho do/a professor/a, ja
que outros fatores estdo envolvidos nesta qualificagao.

Dentre alguns destes fatores, podemos citar: 0 aumento do valor do PIB para
a educacao; maior investimento na formacido docente, sobretudo, em relagcdo as
universidades publicas; validagao do imperativo legal, relativo a valorizagdo do
magistério, conforme o art. 67 da Lei de Diretrizes e Bases; ampliagdo da oferta
publica dos cursos de formacdo docente e maior articulagdo entre os entes
federados.

Percebemos uma tendéncia atual de responsabilizacdo e de cobrangca em
relagdo aos/as professores/as frente aos resultados educacionais e sociais,
pressionando-os/as a qualificar o trabalho e a profissdo, através de exames e
controle profissional. Esta pressao é evidenciada a partir da regulagdo do Estado
(FREITAS, 2009), sob a forma de avaliagcbes baseadas no mérito e na rendigao de
contas, mais duras do que leves, porque néo sao utilizadas apenas para divulgagao
e analise dos resultados, mas para punir ou premiar as instituigdes e os sujeitos. Em

relacdo as medidas de controle da profissao, Sheibe (2010, p.985) nos diz:

Tais medidas, no entanto, se ndo totalmente dispensaveis, precisam ser
relativizadas frente aos salarios nada compensadores, carreiras que nao
oferecem clareza de percurso, imaginario coletivo desmotivado em relagao
a profissao, alto indice de abandono da docéncia e a progressiva queda na
procura pelos cursos de licenciatura. Revela-se um cendério que exige
assumir prioridades para tornar a ocupagao nao apenas mais atrativa e
valorizada, mas também mais competente para o desenvolvimento de uma
educagao com qualidade para todos.

Ao situarmos o curriculo como um campo de tensdes e de interesses que
provocam construgdes e ressignificacdes de praticas, relagdes, identidades e
conhecimentos; e tecermos consideracbes sobre os contextos e propostas de
formacdo de professores, a partir, inclusive, do imperativo legal, que orienta os
curriculos de formacao docente, discutimos, a seguir, os limites e as condi¢des para
a formacao de professores, a partir do que nos indica a literatura.

Situamos a formacgao docente em nivel superior como aquela que vai
ressignificar conceitos acerca da realidade social, que vai aproximar o/a aluno/a da
realidade do trabalho docente, que possibilita a constru¢cdo de uma identidade

profissional, e que tece e entretece uma rede de conhecimentos que ampliam a
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visdo de mundo e subsidiam alunos/as nos desafios principais da docéncia.
Reconhecemos, ainda, que “[...] no espacgo universitario o estudante de primeira
licenciatura vai construindo, no coletivo, sua trajetéria profissional e identidade de
professor-pesquisador-gestor’ (BRZEZINSKI, 2010, p.760).

Reconhecemos os limites para que tal concepcgédo de formagao docente se
efetive, tendo em vista que “a realidade nos salta aos olhos”, mas é necessario
destacar que a literatura aponta para condicdes de formacao distantes da
necessidade real dos/as alunos/as, com curriculos rigidos, que dificultam uma
flexibilidade para atender as demandas e a contingéncia e complexidade da atuagao
profissional.

A concepcao e a forma como se pensa e estrutura parte dos curriculos dos
cursos de formacdo de professores/as dificultam o envolvimento de questbes
profissionais mais proximas da realidade dos/as alunos/as. “Ha também uma forte
tradicdo disciplinar no pais que impede solugdes que envolvam um carater mais
interdisciplinar na formacdo, vinculado ao campo da pratica curricular da
escolarizagao basica” (SHEIBE, 2010, p. 984). Esta tradigao de distanciamento entre
formacdo e pratica, no entanto, vem sofrendo interferéncias das correntes
progressistas de educagédo e da mudanga de concepgdes e de praticas pedagogicas
de muitas instituicdes e professores/as que, mesmo com a organizagado curricular
estruturada por disciplinas, procuram aproximar teoria e pratica, saberes e sujeitos
no percurso de formacgao inicial dos/as professores/as.

Cunha (2012) trata desta ressignificagdo, em relagdo ao curriculo, a partir da
ruptura com o paradigma da modernidade, materializado na educagéo através da
disciplinarizagdo, da dicotomizagdo entre os conhecimentos, entre corpo e mente,
entre subjetividade e objetividade e da organizagao linear dos conteudos. Em

relacdo a esta ruptura, ela diz que:

A necessidade de romper com esse paradigma vem mobilizando as
reflexbes pedagdgicas e indicando novas formas de organizagdo dos
curriculos, de compreensao dos espagos de aprendizagem na sala de aula,
de incorporacao das narrativas de vida como elemento de ancoragem dos
novos saberes, nas alteragbes da relagcdo teoria-pratica, do ensino-
pesquisa, cultura-ciéncia, para nomear algumas dimensdes fundamentais
(CUNHA, 2012, p.3).
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A mudancga de paradigmas gera, assim, uma maior articulagado entre campos,
sujeitos, saberes e vivéncias consideradas polos opostos na formagéo docente, que
passam a ser compreendidos e tratados como processuais, dinamicos,
complementares e dialdgicos. Nessa perspectiva, as Diretrizes curriculares para o

Curso de Pedagogia, definem, em seu artigo 3°, que

O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertério de informagdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos,
cuja consolidagdo sera proporcionada no exercicio da profissdo
fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade, contextualizagéo,
democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva
e estética (BRASIL, 2006).

Esta articulagdo entre teoria e pratica indica que os cursos de Pedagogia
precisam dar conta de uma diversidade de conhecimentos problematizados pela
realidade do exercicio docente; e 0 documento é balizador desta articulagao.

Dentre as varias e oportunas possibilidades que podemos destacar para
discutir sobre o curriculo da formacdo de professores, situamos: escutar as
demandas; perceber a relevancia do trabalho docente no curriculo da formacgéao;
repensar as condi¢cdes de trabalho que envolvem a carreira e a formagao docente e
equilibrar e articular os eixos da formacao docente (ensino-pesquisa-extensao).

Segundo Saviani (2009, p.151), a dissociagado de aspectos da formacao foi
causada “[...] por um processo de abstracdo; para recuperar a indissociabilidade
sera necessario considerar o ato docente como fendmeno concreto, isto é tal como
ele se da efetivamente no interior das escolas”. Nesse sentido, a formacado de
professores/as, assentada em paradigmas conservadores de educagao, limitada aos
conteudos culturais cognitivos, distancia-se desta articulagdo com o real. Saviani
(ibid.) propde eleger o livro didatico da educagao basica como ponto de partida para
repensar os curriculos dos cursos de licenciaturas, pois, para este tedrico, € uma
forma de provocar o estudo, a leitura e analise critica destes conteudos e das teorias
pedagdgicas estudadas ao longo do curso, além de aproximar os/as alunos/as das
realidades vivenciadas pelas escolas.

Ao compreender a proposta de Saviani como uma de muitas possibilidades
para tomarmos como ponto de partida, parece-nos que escutar as demandas é uma

sugestao recorrente entre os/as autores que abordam o curriculo da formagao de
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professores (FORONI, 2004; MOREIRA, 1999; SAVIANI, 2009; SALES, 2012), no
sentido deste curriculo dialogar com a realidade para a qual esta formando o/a
aluno/a.

Importante situar o trabalho de Sales (2012) que trata da docéncia no Ensino
Superior nas Representagdes Sociais dos Estudantes, quando revela que os
estudantes tomam os/as professores/as dos cursos de formacdo como referéncia,
mostrando a relevancia do trabalho docente no curriculo da formagdo. A autora
também revela que, no ambito das faculdades privadas, as iniciativas institucionais
de formacdo dos/as professores/as formadores/as sao pontuais e que o0s
investimentos em educacéo ocorrem de forma individual. Estes achados anunciam
que € necessario pensar o curriculo também a partir da formagdo dos/as
professores/as formadores/as.

A literatura aponta, ainda, a importancia de serem repensadas as condi¢des
de trabalho que envolvem a carreira e a formacgao docente, no que se refere a tornar
a profissdo atrativa para profissionais comprometidos/as e que tenham interesse em
investir na profissdo (BRZEZINSKI, 2010; SAVIANI, 2009). O movimento da
profissionalizacado e formagao docente ndo € um movimento de mao unica; necessita
de investimentos publicos e também do/a profissional, que disponibiliza tempo,
dinheiro, energia e interesse no processo de formagao.

Outro ponto que destacamos, em relacdo ao curriculo de formagao de
professores/as, diz respeito a necessidade de equilibrio e dialogo entre os eixos da
formacgao, ou seja, o ensino, a pesquisa e a extensao, com foco para a docéncia
como base da formacgao, em vista do cuidado em n&o supervalorizar um eixo em
detrimento de outro.

E, por fim, registramos a importancia de que os curriculos contemplem a
diversidade cultural (FORONI, 2004), que dialoguem com e produzam o dialogo
entre as diferentes culturas, buscando a superagao das desigualdades. Segundo o
inciso X, do Art. 5° das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, o
egresso devera estar apto a: “demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando
as diferengcas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de género, faixas
geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais,
entre outras” (BRASIL, 2006).
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Vemos este ponto como uma importante tematica de reflexdo para as
politicas curriculares voltadas para a formagao docente, uma vez que a abertura e
interesse dos/as professores/as para realizar uma pratica pedagogica menos
excludente necessitam de conhecimentos que os/as levem a refletir sobre os
préprios preconceitos engendrados pela nossa cultura. Podemos afirmar, ainda, que
a complexidade do conceito de multiculturalidade demanda uma aproximacao
tedrico-pratica do/a professor/a em relacao as varias correntes de pensamento, a fim
de situa-lo/a em suas definicbes e escolhas. Compreendemos, junto com Freira
(2009) e com Souza (2009), que o trabalho multicultural exige um esforgo politico-

pedagogico, que ndo se realiza de forma espontanea.
3 FORMACAO DOCENTE E CURRICULO PARA O TRATO COM A DIVERSIDADE

A formacao docente para o trato com a diversidade indica uma preocupagao
com o0s processos de exclusdo-inclusdo que marcaram e marcam a nossa historia
de pais colonizado, de mulheres, indios/as, negros/as e criancas lesados/as e
subjugados/as, de homossexuais discriminados/as e violentados/as. Esta realidade
também atravessa os muros das escolas, tendo em vista que é constituida por
sujeitos sociais reais, oriundos de vivéncias de desigualdade, de desrespeito e de
negacao.

Diante deste contexto, a presenca, a intencionalidade e o trato com a
diversidade nos curriculos de formacdo sao questdes pertinentes e inadiaveis, a
partir da compreensao apresentada anteriormente, de que a formagao possibilita um
leque de conhecimentos e de saberes que contribuem para a ressignificacdo de
visdes de mundo, que nos ajudam a acessar novos conceitos e a repensar sobre as
nossas praticas.

Nesse sentido, o lugar e o propdsito em relagdo a tematica da diversidade
ganham forga no curriculo da formagao de professores/as, ultrapassando a fronteira
que separa os conhecimentos considerados mais importantes dos conhecimentos
considerados marginais, subjugados, fracassados (MOREIRA, 1999; SILVA, 2008).
Interessante destacar que a questao da diversidade é inerente as tematicas centrais

da formacgdo, na relacdo professor/a-aluno/a, nos processos de ensino e
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aprendizagem, nas concepgodes e praticas de avaliagdo, que de forma explicita ou
implicita, consciente ou inconsciente, acabam sendo utilizadas como referentes de
muitas praticas, geralmente, de exclusdo (CARVALHO, 2009; CARVALHO FREIRE,
2002).

A diversidade por nés evidenciada diz respeito a possibilidade de multiplas
expressoes, identidades e compreensdes de género, de sexualidade e de etnia, que
configuram a multiculturalidade, sobretudo em relacdo a interculturalidade
(CANDAU, 2008). Interculturalidade, ndo apenas a partir da consideracdo da
diversidade, mas da relagdo entre as culturas, relagdo de aprendizagens, de
partihas e de reflexbes acerca dos seus limites; interculturalidade como
compreensao da especificidade e da diversidade de culturas em uma mesma
cultura. Diversidade situada no debate sobre justica social, em relacdo aqueles e
aquelas que sofrem com a desigualdade e lutam pelo respeito, pelo trato
diferenciado, em vista da equidade.

Para Moreira (1999), os ultimos vinte anos do século passado marcam a
preocupacgao da educagao com a formagao docente e, também, com a reformulagao
curricular dos cursos de formacao de professores/as. Ele analisa que pouco se tem
avangado no campo das praticas, embora reconhega os avangos tedricos, dizendo
que predomina a estabilidade em detrimento da mudanca. E, ainda, chama a
atencao para a relevancia das discussdes sobre a multiculturalidade no curriculo da

formacgao, tendo em vista a emergéncia da tematica na contemporaneidade, pois

[...] mesmo que as reflexdes sobre curriculo e sobre formacao de
professores desconsiderem a multiculturalidade, ela estara presente nos
sistemas escolares, nas escolas, nas salas de aula, nas experiéncias da
comunidade escolar, afetando inevitavelmente as agdes e as interagdes de
seus diferentes sujeitos (MOREIRA, 1999, p.85).

Neste sentido, a multiculturalidade é realidade presente nos espacos sociais e
nao podemos ignora-la; ao contrario, os espagos educativos, dentre eles, o espago
escolar, tem a possibilidade de aproximar e valorizar as diversas culturas. Algumas

questdes nos ajudam a refletir:

Como fazer emergir em nés um professor multicultural que dé conta das
referéncias culturais multiplas? Como rever praticas educativas construidas,
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alicergadas e tao inseridas num universo cultural utilitarista homogeneizador
que déem conta de tal desafio? (FORONI, 2004, p.114).

Situamos assim a importancia do trabalho do/a professor/a, sem a intengao
de supervaloriza-lo e relativizar a realidade social de desigualdades. Estamos, no
entanto, dando relevo a necessidade dos curriculos de formagao de professores/as
observarem esta realidade multicultural e inserirem as questdes da diversidade, da
interculturalidade, da identidade, das relacbes de poder nos seus conteudos e
praticas.

Nesse sentido, a formacgao de professores/as para atuar na Educacgéo Basica,
subsidiada em vivéncias teodricas e praticas, pode vir a contribuir com praticas
docentes e pedagdgicas transformadoras. Situamos a escola enquanto espaco de
producado e de ressignificacdo de identidades, capaz de fortalecer culturas, praticas
e relagdes, além de contribuir para rever estereoétipos, preconceitos e discriminagdes
construidas pela nossa cultura.

Ao tratarmos, neste artigo, das politicas curriculares na formacado de
professores/as, com foco para a diversidade, vimos que o modelo cultural-cognitivo
de formacdo ndo consegue alcangar estas discussbes porque se centra nos
conteudos considerados mais importantes na estrutura hierarquica das disciplinas.
Vimos, ainda, que este modelo trata os conteudos de forma descontextualizada e
‘neutra”, ndo problematizando a realidade social, tampouco considerando a
subjetividade dos sujeitos envolvidos no processo educacional. Consideramos,
portanto, a possibilidade do modelo pedagdgico-didatico ampliar esta compreensao
e aproximar-se das tematicas da diversidade, tomando as vivéncias reais dos/as
alunos/as como referéncias para a formagéao e para o didlogo com os conteudos
considerados especificos.

Em relacdo aos marcos legais contemporaneos que norteiam as politicas
curriculares da formagao (Lei de Diretrizes e Bases, Diretrizes Curriculares, Prova
Nacional de Concurso), destacados por nds, situamos a presenca da tendéncia
neoliberal como geradora de tensbes, frente aos movimentos que consideram e
valorizam a presenca das discussdes sobre a diversidade como questao emergente

no curriculo da formacao.
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Em decorréncia da ideologia da competitividade, do discurso da
produtividade, da centralidade na economia em detrimento das finalidades sociais,
que norteiam as politicas neoliberais, compreendemos que o cuidado com a
formacgao humana, com a alteridade e com os valores de respeito e de igualdade fica
ameacado pelos interesses neoliberais. Nesse sentido, destacamos a forga dos
movimentos de resisténcia, implementados pelas associagbes de professores/as
que buscam uma formagdo assentada na docéncia, referendada em

responsabilidade social. A nossa realidade de desigualdades demanda

[...] a formacao de pedagogos cada vez mais sensiveis a solicitagcao do real,
mas nao limitados a ele, profissionais que possam cada vez mais, em um
processo de trabalho intelectual, criar novas alternativas as exigéncias de
formagdo e de organizagdo da escola basica, produzindo e construindo
novos conhecimentos, que contribuam para a formagdo e emancipagéo
humanas de nossos adultos, nossa infancia e juventude (ANFOPE, 2004,

p.3).

A orientacdo das politicas curriculares passa a ter outro norte. Os
conteudos e o trato destes conteudos da formacdo seguem outro caminho,
possibilitando a presenga e a vivéncia de questbes de género, de etnia e de
sexualidade nos cursos de licenciatura. Entretanto, esta formacao, assentada em
uma proposta progressista de educacdo, que dialoga com o0s processos de
humanizacédo, também tende a ser descaracterizada pelos desafios em relacdo a
valorizagao profissional e ao investimento publico em formagao. Para Saviani (2009,
p.153),

[...] a questdao da formagao de professores ndao pode ser dissociada do
problema das condigbes de trabalho que envolvem a carreira docente, em
cujo ambito devem ser equacionadas as questdes do salario e da jornada
de trabalho. Com efeito, as condi¢cdes precarias de trabalho ndo apenas
neutralizam a acédo dos professores, mesmo que fossem bem formados.
Tais condigbes dificultam também uma boa formagao, pois operam como
fator de desestimulo a procura pelos cursos de formagido docente e a
dedicagao aos estudos.

Ao tratarmos dos limites que comprometem as politicas curriculares de
formacdo de professores/as nao as definimos como impeditivo a qualificagao
docente, mas as situamos no contexto real da profissionalizagdo do magistério, uma

vez que a formacdo € um dos seus eixos.
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Também situamos/anunciamos neste artigo os caminhos para a formagao
apontados pela literatura, que dizem respeito a articulacdo entre formagado e
atuacdo, tomando o chdo da escola como ponto de partida e de chegada.
Abordamos a relevancia do trabalho docente do/a professor/a-formador/a, que
necessita da iniciativa da formacgao e da pesquisa, também por parte da instituigao,
uma vez que estas acbes sdo muito mais individuais do que institucionais.
Discutimos a revisdo da valorizagdo do magistério, em relagado ao acesso, formagao
e carreira, a articulagdo entre ensino-pesquisa-extensdo no processo de formacao,
assumindo a docéncia como base. E, finalmente, refletimos sobre a énfase na
formacédo para o trato com a diversidade, a partir da insercdo da tematica e da
vivéncia intercultural nos curriculos dos cursos de formacao.

Em sintese, o artigo tratou das politicas curriculares para a formagao docente,
com foco na diversidade, entendendo que o campo destas politicas gera tensodes e
intengdes, avangos e recuos, em nivel macro e micro, uma vez que concepgoes,
propostas e interesses estdo em disputa neste espaco.

Diante deste contexto, conquistas tém sido alcancadas pela resisténcia das
associagdes de professores/as, que conseguem, a partir de uma concepg¢ao de
docéncia como base da formacao, situar as praticas pedagdgicas como norte para o
curriculo da formacao docente. No interior desta proposta destacamos a importancia
da formagao e das praticas pedagdgicas considerarem e valorizarem a diversidade
cultural como possibilidade para a realizagdo de uma educacgao intercultural. Para
nos, a educacgao intercultural ultrapassa a insercdo de tematicas no curriculo de
formacgao, buscando também a vivéncia destas tematicas no cotidiano dos cursos de
formagao, com o objetivo de atribuir sentido, vida e movimento a este curriculo.

As politicas curriculares de formacao para o trato com a diversidade podem
alcancar a educacéo intercultural, a partir da compreensao, afirmacao e superacao
dos preconceitos arraigados em nossa cultura patriarcal, sexista, racista que fazem
parte das nossas praticas sociais, inclusive, da nossa pratica docente.

A fim de continuar investigando sobre as politicas curriculares de formacao de
professores/as, atentando para a questdo da diversidade, pensamos que ouvir 0s
sujeitos da pratica pedagdgica (gestores/as, professores/as e alunos/as) pode ajudar

a ampliar, refutar ou referendar as discussdes aqui tecidas, com o intuito de
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contribuir com o processo de formagado docente e com praticas docentes mais

equitativas e menos desumanas no cotidiano das escolas.
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