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RESUMO O artigo, resultado de pesquisa desenvolvida no curso de Mestrado em
Educacdo da UFPE, analisa as representagdes sociais de docéncia no Ensino
Superior construidas por estudantes de licenciaturas. Partimos do pressuposto de
que o cenario de transformacdes e expansdo da Educagao Superior influencia na
construcdo de representacbes sociais. Adotamos como referencial tedrico-
metodoldgico a Teoria do Nucleo Central, proposta por Abric (2000). Apoiamo-nos
ainda em Freire (1996), Masetto (1998; 2003), Tardif (2002), Zabalza (2004), dentre
outros, que discutem a docéncia, entendendo-a como campo complexo e
multidimensional. O estudo, de natureza qualitativa, tomou como campo empirico
uma Instituicdo de Ensino Superior privada e como participantes 194 estudantes de
licenciaturas. O procedimento de coleta de dados utilizado foi a técnica de
associagao livre de palavras, cujos dados foram analisados com o auxilio do
software EVOC, (VERGES-2003). Os dados revelaram que as representacdes
sociais de docéncia no Ensino Superior construidas pelos estudantes das
licenciaturas transcendem a mera instrucao/transmissao de conteudos especificos e
se afiguram como algo amplo e global da agao do professor. Assim, os elementos
que estruturam e organizam a representagédo social de docéncia oferecem indicios
de uma ruptura com os modelos conservadores de ensino e de aprendizagem
predominantes na cultura universitaria, para representa-la como interlocucdo de
aprendizagens, demandando mobilizagao socioafetiva, politica e critica.
PALAVRAS-CHAVE: Docéncia. Ensino Superior. Representacbes Sociais.
Licenciaturas.

ABSTRACT The article is the result of research carried out in the course of master's
degree in Education from UFPE, analyzes the social representations of teaching in
higher education built by undergraduate students. We assumed that the scenario
changes and expansion of higher education influences the construction of social
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representations. We adopted as a theoretical and methodological Central Nucleus
Theory, proposed by Abric (2000). We rely also on Freire (1996), Masetto (1998,
2003), Tardif (2002), Zabalza (2004), among others, argue that teaching,
understanding the field as complex and multidimensional. The study is qualitative,
empirical field took as an institution of higher education and private participants as
194 undergraduate students. The data collection procedure used was the technique
of free association of words and the data were analyzed with the aid of software
EVOC, (Verges, 2003). The data revealed that social representations of teaching in
higher education built by students of undergraduate transcend mere statement /
transmission of specific content and seem like something broad and comprehensive
teacher's action. Thus, the elements that structure and organize the representation of
social teaching provide evidence of a break of conservative models of teaching and
learning prevalent in university culture, to represent it as a dialogue of learning,
requiring mobilization socioaffective, political and critical.
KEYWORDS: Teaching. Higher Education. Social Representations. Degrees.

INTRODUGAO

A crescente expansdo da oferta de Educagdao Superior em todo pais e a
demanda por profissionais qualificados para atuar nesse nivel de ensino implicam a
abertura de uma nova frente de pesquisa no sentido de serem compreendidas as
alteragdes ocorridas e os seus significados para a prépria docéncia.

Estudos sobre a docéncia e seus processos constitutivos sao frequentes na
literatura, contudo, muitos deles tém focado a docéncia na Educacao Basica e
poucos tém se debrucado em estudos acerca da docéncia no Ensino Superior,
especialmente aquela exercida em cursos de licenciaturas, nos quais estdo se
formando os futuros professores.

Conforme apontam Zabalza (2004) e Masetto (1998), as mudangas no
cenario universitario ocasionaram importantes transformagdes na docéncia, uma vez
que a tradicional fungdo do docente como transmissor de conhecimentos foi
desprestigiada, dando espago ao seu papel como mediador de conhecimentos.
Diante deste cenario de mudangas, emerge a necessidade de pesquisas que
busquem compreender suas implicagdes para a pratica pedagogica e docente nas
Instituicbes de Educacao Superior € na formacao dos futuros professores. Partimos
do pressuposto de que este novo cenario pode estar abalando as representagoes
sociais de docéncia.

Estas proposigbes nos levaram a investir neste campo buscando
compreender as representacdes sociais de docéncia no Ensino Superior construidas
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por estudantes de licenciaturas. Durante dois anos pesquisamos, discutimos e
analisamos o fendmeno no curso de Mestrado em Educacdo. Contudo, nos limites
deste artigo, apresentaremos um recorte da pesquisa, no qual exploramos as
analises dos dados coletados através da técnica de associagao livre de palavras
através da qual buscamos identificar a estrutura e organizagédo das representagdes
sociais de docéncia nesse nivel de ensino.

Apoiamo-nos no referencial tedrico-metodolégico da Teoria das
Representagdes Sociais que, por seu olhar psicossocial, permite compreender os
processos simbodlicos que ocorrem na interacdo educativa e que definem e
determinam comportamentos e atitudes no grupo. Para Melo e Batista (2010, p. 61)
“as representagdes sociais na area educacional fundamentam desde a compreensao
de fendmenos macroscopicos como identidade cultural, até praticas concretas
travadas no microcosmo da sala de aula na interacdo pedagogica e no trabalho
docente”. Diante do exposto, o campo das representacdes sociais se mostra
promissor para os estudos que buscam desvelar as praticas institucionais e
educativas que se realizam no espaco educacional e, portanto, pertinente e
apropriado para investigar a docéncia em sua complexidade e
multidimensionalidade. Pressupomos que a medida que os estudantes representam
a docéncia e que tém contato com os docentes, possam refletir sobre estas praticas
tomando-as como referéncias para sua propria pratica e para a construcdo de sua

identidade docente.

2 A TEORIA DO NUCLEO CENTRAL DAS REPRESENTAGCOES SOCIAIS

A Teoria do Nucleo Central, desenvolvida por Abric, em 1976, também
chamada de Abordagem Estrutural € uma perspectiva complementar a grande
teoria. O envolvimento com a pratica experimental lhe confere o carater de
complementaridade a nocao de representacao social proposta por Moscovici em sua
obra “La psycanalise: son image et son public”. Abric (2000, p. 156) define a
representacdo como “um conjunto organizado de opinides, de atitudes, de crencas,
e de informagdes referentes a um objeto ou a uma situagdo.” Segundo o autor o que

caracteriza uma representacdo € o seu compartilhamento por um grupo social.
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Trata-se de um saber pratico da experiéncia vivida pelas pessoas, ou seja, de
um conjunto de elementos que se organizam e se estruturam, constituindo um
sistema sociocognitivo que da significado a representagdo. O surgimento desta
teoria contribuiu para o refinamento conceitual, tedrico e metodoldgico do estudo das
representacdes sociais (SA, 1996; 1998). A tese principal defendida por Abric é de
que toda representagdo social esta organizada em torno de um sistema central e
periférico que determina ao mesmo tempo sua significagdo e sua organizagao
interna.

De acordo com Abric (2000) o nucleo central assume duas fungdes
fundamentais: uma fungdo geradora através da qual se cria, ou se transforma, o
significado dos outros elementos constitutivos da representagdo e uma fungao
organizadora que determina a natureza dos elos, unindo entre si os elementos da
representacdo. O nucleo central € o elemento mais estavel, coerente e rigido da
representacdo, ele atribui significado a representacdo e é responsavel pela
unificagdo e estabilizagdo dos elementos periféricos que se organizam em torno
dela. Por resistir as mudangas, o nucleo assegura a continuidade em contextos
moveis e evolutivos e define o consenso de um grupo. Portanto, toda modificagdo do
nucleo central provoca uma transformacdo completa da representacao. Trata-se de
um subconjunto da representagcdo, composto por elementos cuja auséncia a
desestruturaria ou Ilhe daria uma significagcdo completamente diferente.

Os elementos periféricos, por sua vez, sdo moveis, flexiveis e sensiveis ao
contexto imediato, eles se organizam em torno do nucleo central e sdo responsaveis
pela atualizagdo da representacédo a realidade do momento. Segundo Abric (2000,
p.32) o sistema periférico também desempenha fungdes especificas, a saber: a
funcao de concretizagao que resulta da ancoragem da representacao a realidade; a
funcdo de regulagdo que promove a adaptagédo da representagdo as evolugdes do
contexto, constituindo o aspecto moével e evolutivo da representacao; a fungcao de
defesa que tem o papel de resistir a mudanca, posto que sua transformacao
provocaria uma alteragdo completa na representacao.

Deste modo, as representagdes sociais sdo ao mesmo tempo, estaveis e
moveis, rigidas e flexiveis, consensuais e marcadas por diferengas individuais.
Essas caracteristicas aparentemente contraditérias explicam porque representacoes

e praticas se engendram mutuamente, as quais circunscritas ao campo social
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empreendem sua dindmica e complexidade, através de um duplo sistema que
desempenha papeis especificos, mas complementares.

Neste artigo, discutiremos os elementos centrais e periféricos das
representacdes sociais de docéncia no Ensino Superior construidas por estudantes
de licenciatura.

Compreendemos que investigagbes que adotam a Teoria das
Representagdes Sociais como fundamento tedrico-metodoldgico sao pertinentes
para o campo da educagao, uma vez que essas representagcdes desempenham um
papel fundamental na dindmica das relagcbes e praticas sociais e, por sua vez, a
educacdo, enquanto pratica social também se transforma acompanhando as
mudancas da sociedade e exigindo novas configuragdes que fazem emergir novas
representagdes sociais. Tal aporte tedrico contribui para o entendimento dos
referentes pessoais e sociais que produzem as representacdes sociais de forma
articulada e dinamica (GILLY, 2001).

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia adotada para o estudo do qual decorre este texto € de
natureza qualitativa, a qual enfatiza a necessidade de se penetrar no universo
conceitual dos sujeitos (CHIZOTTI, 2001, p. 79). O fundamento tedrico-metodolégico
da Teoria do Nucleo Central nos permite compreender a dimensdo cognitivo-
estrutural que responde a uma visao funcional do mundo, permitindo ao individuo ou
ao grupo dar um sentido as suas condutas e compreender a realidade através do
seu proéprio sistema de referéncias (ABRIC, 2000).

Neste trabalho utilizamos a Técnica de Associacédo Livre de Palavras como
instrumento de coleta de dados. Este recurso permite o acesso a um material mais
espontaneo, reduzindo as limitacbes das expressdes discursivas e tem sido
comumente utilizada nas pesquisas de representagdes sociais (OLIVEIRA et al.,
2005). Consiste em levar os participantes a evocarem palavras ou expressdes
mediante apresentacdo de estimulo indutor. Nesse caso, o estimulo utilizado foi
“Docéncia no Ensino Superior €”. Aos estudantes foi solicitado que escrevessem as
cinco primeiras palavras que lhes viessem imediatamente a mente em resposta a

referida indugao, foi solicitado ainda que hierarquizassem as palavras evocadas e



ATOS DE PESQUISA EM EDUCAGAO - PPGE/ME

ISSN 1809-0354 v. 8, n. 2, p.500-529, mai./ago. 2013

DOI http://dx.doi.org/10.7867/1809-0354.2013v8n2p500-529 505
justificassem a palavra considerada de maior importédncia. As evocagdes foram
submetidas a tabulacdo e analise com o auxilio do software Ensemble de
programmes permettant I'analyse dés evocations (EVOC), versao 2003, criado por
Vergeés. O EVOC calcula e informa a frequéncia (f) simples de ocorréncia de cada
palavra evocada, bem como a média das ordens médias de importancia (OMI)
(OLIVEIRA et. al., 2005), resultando em um quadro de quatro casas, onde
localizamos o nucleo central e os elementos periféricos da representagao social.

Elegemos como campo empirico de pesquisa uma instituicdo privada de
Ensino Superior. A escolha se apoia na sua atuagdo consolidada no campo da
formacdo de professores na regidao e, especialmente, no trabalho de articulagéo
entre ensino, pesquisa e extensdo, situagcdo pouco comum nas praticas das
instituicdes superiores privadas.

Participaram desse estudo, 194 estudantes dos cursos de licenciatura em
Letras, Historia, Filosofia e Pedagogia, distribuidos em diferentes estagios de
formagao nos cursos. O grupo se constitui de estudantes entre 18 e 29 anos (82%),
com uma predominancia de mulheres correspondendo a 60% do grupo pesquisado,
45% destes ja atuam como professores/as ou exercem fung¢des afins a educacéo,

como auxiliar de biblioteca, auxiliar de professor/a e coordenador/a.

3.1 A estrutura das representagdes sociais de docéncia no Ensino Superior

construidas por estudantes de licenciaturas

Conforme anunciamos, o software EVOC organiza as evocagdes tomando
como base a frequéncia (f) de ocorréncias das palavras evocadas e a ordem média
de importancia (OMI) gerando um quadro de quatro casas. As palavras que se
destacam em relagédo a frequéncia (alta) e ordem de importancia (mais proxima de
1) constituem a possivel representagéo social pesquisada.

O quadro de quatro casas € constituido por palavras que estao distribuidas
em quatro quadrantes, seguidas da média de frequéncia de aparicdo dos termos e
das ordens médias de importancia atribuidas a cada uma delas. Conforme Oliveira
et al (2005) as palavras que se situam no quadrante superior esquerdo sdo, muito
possivelmente, os elementos do nucleo central. Nele estdo contidas as

representacdes sociais; aquelas situadas no quadrante superior direito sdo os
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elementos da primeira periferia, estdo mais proximos do nucleo central e indicam a
possibilidade de ja ter pertencido ou podem vir a pertencer a ele. No quadrante
inferior esquerdo encontram-se os elementos da zona de contraste, estes sao
interlocutores, aqueles que embatem com o nucleo, tentam entrar ou permanecer
nele, podem também representar a zona muda das representagcdes sociais, 0s
elementos latentes no discurso dos sujeitos. Ja no quadrante inferior direito situam-
se os elementos da segunda periferia, eles estdo mais distantes do nucleo e com
menor possibilidade de vir a pertencer a ele.

Os critérios adotados pelo programa na distribuigdo dos termos nos
quadrantes sdo a média de frequéncia das palavras (F) e a ordem média de
importancia (OMI) atribuida as mesmas. Além disso, a frequéncia minima de
ocorréncias das palavras arbitrada em igual ou superior a sete, exclui da analise
aquelas cujos valores sejam abaixo de sete. Segundo Oliveira et al. (2005), os
termos que atendam, ao mesmo tempo, aos critérios de frequéncia e ordem
prioritarias de evocagao teriam maior importancia no esquema cognitivo do sujeito e,
provavelmente, pertenceriam ao nucleo central. Desta forma, quanto maior a
frequéncia e mais baixa a OMI, concomitantemente, mais importante é a palavra e
maior sua possibilidade de integrar o nucleo central.

Destacamos que a partir das justificativas produzidas pelo grupo, as palavras
consideradas mais importantes foram organizadas e analisadas em confronto com
os resultados do quadro de quatro casas, visando desvendar os sentidos e
significados atribuidos pelos estudantes a docéncia no Ensino Superior, para além
do conteudo das representagdes buscamos compreender sua estrutura, como

veremos no Quadro 1", a seguir:

QUADRO 1: Estrutura das Representagoes Sociais de Docéncia no Ensino Superior

dos estudantes de licenciaturas

F>=7/0MI<25 F>=7/0MI>25

| F | __om I F [ omi

! Esclarecemos que a frequéncia (F) minima de aparicdo dos termos foi arbitrada em > ou = 7, o que
significa que os termos que tiveram frequéncia inferior a 7 foram desconsiderados da andlise.
Esclarecemos ainda que a ordem média de importancia (OMI) obteve um escore de 2,5, ou seja, no
quadro de quatro casas o software considerou apenas os termos que foram hierarquicamente mais
importantes para os participantes da pesquisa.
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Aprendizagem 23 2,261 Construgao 10 2,700
Competéncia 29 1,655 Experiéncia 1 2,636
Compromisso 40 2,275 Formacgao 17 2,588
Conhecimento 26 1,731 Importante 10 3,300
Dedicagéao 38 2,395 Sabedoria 12 2,500
Etica 11 1,818
Respeito 13 2,308
Responsabilidade 50 2,300
F>=7/0MI<25 F>=7/0MI>25

F OoMI F OMI
Amor 9 2,222 Conquista 7 2,714
Capacidade 8 2,000 Interagao 7 3,714
Criticidade 8 1,875 Profissionalismo 7 2,714
Desafio 9 2,444 Reflexao 7 2,714
Ensinar 7 2,429
Inteligéncia 7 2,286

3.2 Docéncia no Ensino Superior: uma pratica profissional, social e afetiva

Como podemos observar no quadro acima, no possivel nucleo central da
representacdo, localizamos as palavras “aprendizagem”, “competéncia”,
“‘compromisso”, “conhecimento”, “dedicacao”, “respeito”, “responsabilidade” e “ética”.
Estas palavras foram as mais frequentemente evocadas e prontamente indicadas
como as mais importantes pelo grupo de estudantes. Conforme Abric (2000, p. 31)
os elementos do nucleo central dao significado a representacdo, destacando-se por
sua dimensao quantitativa e qualitativa.

Inferimos que as palavras “competéncia” e “conhecimento” correspondem a
elementos de ordem profissional. Ja as palavras “aprendizagem”, “respeito” e “ética”
configuram-se como elementos de ordem social e sugerem troca de conhecimentos
na relacdo com o outro, além de praticas pautadas no respeito ao saber do
educando e no testemunho ético. Os termos “compromisso”, “dedicagao” e
“responsabilidade”, estao ligados a elementos de ordem pessoal e afetiva, referem-
se aos empreendimentos pessoais e socioprofissionais dos docentes.

Sobre as palavras “competéncia” e “conhecimento”, os estudantes afirmam:

O docente tem que ser competente para exercer o cargo onde se esforgou
para estar la, pois se ele ndo tem competéncia, ndo formara uma turma de
qualidade e como consequéncia teremos professores de péssima qualidade
nas salas de aula. (P46)?

2 .. ~ o pe . . . . .
Neste texto os participantes sdo identificados da seguinte maneira: a letra maiuscula “P” seguida de um nimero, que
corresponde ao protocolo de ordem de aplicagdo da associagao livre.
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A palavra que ganha destaque, na minha visdo, referente a docéncia no
Ensino Superior, é a competéncia. Diante dos atuais profissionais no
mercado de trabalho, ganha destaque sem duvida aquele individuo que seja
adepto de competéncia para exercer sua profissdo com responsabilidade.
Afinal, na docéncia estamos trabalhando com a formacgéo intelectual do
aluno. (P85)

Nas justificativas dos estudantes® verificamos que a docéncia esta associada
ao dominio de conhecimentos teoricos e praticos, reflexo da estrutura organizativa
do Ensino Superior que durante muito tempo considerava este aspecto como
requisito principal para atuagdo na docéncia nesse nivel de ensino. Conforme
Masetto (1998) essa competéncia é compreendida como o dominio de
conhecimentos e experiéncia profissional do professor no campo em que atua.

Observamos ainda, nos trechos das justificativas acima apresentadas, que os
estudantes relacionam a competéncia docente com a qualidade do ensino. As
referéncias dos participantes ao termo qualidade ndao conota uma posigao
exclusivamente mercadolégica ao termo, mas sugere um entendimento coletivo de
que a qualidade deve ser sempre perseguida, pois € algo desejavel e bom para a
profissao.

A presenca do elemento “competéncia” no provavel nucleo central indica que
ele € um forte orientador das representacdes sociais da docéncia no Ensino Superior
construidas pelos estudantes, para os quais a atividade requer competéncia que
implica em qualidade, ou seja, os termos estdo intimamente relacionados e
imbricados. Trata-se de um elemento que foi indicado em primeira ordem de
importancia, com OMI de (1,655) e que, por sua localizagao privilegiada no nucleo
central, contribui para garantir as fungdes geradora e organizadora da
representacdo, ou seja, atribui sentido, da unidade e estabilidade a essa
representacao.

Rios (2006, p. 89) discutindo o termo competéncia, nos ajuda na sua

compreensao quando afirma que:

[...] para dizer que um professor &€ competente, devo levar em conta a
dimenséo técnica — ele deve ter dominio dos conteudos de sua area
especifica de conhecimento e de recursos para socializar esse
conhecimento; a dimensao politica — ele deve definir finalidades para sua
acao e comprometer-se em caminhar para alcanga-las; e a ética, elemento

3 . e . . ~ ~ N
As justificativas dos estudantes foram transcritas tal qual sua elaboragdo preservando a pontuagdo e destaques dados as
expressdes. Houve apenas a corregdo as palavras que apresentaram erros ortograficos.
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mediador — ele deve assumir continuamente uma atitude critica, que indaga
sobre o fundamento e o sentido da definigdo dos conteldos, dos métodos,
dos objetivos, tendo como referéncia a afirmacdo dos direitos, do bem
comum.

Podemos perceber que a autora qualifica a competéncia como um conjunto
de propriedades de carater técnico, politico e ético que o docente vai adquirindo ao
longo de sua formacgado e experiéncia como elementos historicamente situados,
construidos pelos sujeitos em sua praxis que se refere a um fazer que demanda
saberes e implica em posicionamento politico. Para além de uma cobranca externa
do mercado de trabalho, que atribui a qualidade um sentido de produtividade,
eficacia e eficiéncia. Na fala a seguir, podemos verificar a presenga desses

elementos como norteadores do exercicio docente no Ensino Superior.

A competéncia é um dos principais eixos que melhor conceitua a docéncia
no Ensino Superior. Entre as suas atribuigbes o docente que se mostra
competente no que leciona, passa mais confianga e credibilidade. (P54)

Como podemos perceber a competéncia docente € também compreendida
pelos estudantes como um elemento que transmite seguranga, confianga e oferece
credibilidade ao professor perante os alunos, a qual seria uma condigao fundamental
para fazer bem, exercer bem o seu papel. O termo competéncia pode assumir
diferentes sentidos para cada tedrico, pois estamos diante de um termo polissémico,
que sugere diferentes interpretagdes, mas que estd associado, sobretudo, a
capacidade de fazer bem determinada atividade (RIOS, 2006, 2011), em nosso caso
a docéncia no Ensino Superior.

Sobre a palavra “conhecimento”, consideramos que se trata de um termo da
area exigido para todas as profissdes, e no caso da docéncia faz-se necessario além
do conhecimento especifico, o pedagdgico, ou seja, conforme apontaram os
estudantes, além de conhecer é preciso que o professor seja capaz de criar meios
que facilitem a apropriacao do conhecimento. Considerando as questdes que foram
discutidas até o momento, depreendemos que a docéncia no Ensino Superior
demanda um perfil de profissional com amplo dominio do conhecimento cientifico e
competéncia pedagadgica.

No que se refere ao elemento “aprendizagem” reflete para nos o

reconhecimento de que ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas por-se em



ATOS DE PESQUISA EM EDUCAGAO - PPGE/ME

ISSN 1809-0354 v. 8, n. 2, p.500-529, mai./ago. 2013

DOI http://dx.doi.org/10.7867/1809-0354.2013v8n2p500-529 510
relagdo com outro, consigo mesmo e com o mundo, aprendendo e ensinando
(FREIRE, 1996). Aprender constitui-se elemento fundamental para o enriquecimento
do conhecimento do homem que se insere na condicdo de sujeito inacabado.

Vejamos:

Para mim a palavra mais importante é aprendizagem, uma vez que 0
docente nunca podera ficar parado em seus estudos, ele sempre ira
necessitar de novos conhecimentos que podem ser adquiridos com 0s
discentes em sala de aula. (P75)

[...] a aprendizagem deve ser sempre de professor para aluno e vice-versa.
(P135)

Como podemos perceber, para os estudantes que participaram desta
pesquisa, o aprender € representado como condigdo humana e cientifica, uma
relagdo na qual professores e alunos interagem. Nesse contexto, destacamos as
contribuicdes de Freire (1996) para quem ensinar inexiste sem aprender e vice-
versa. Segundo o autor, quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. Para os estudantes ouvidos nesta pesquisa, a aprendizagem nao lhes é
exclusiva, mas compartilhada entre eles e o professor, aproximando-se das
proposicoes de Freire. Também Matos (2001, p. 50) refere-se a aprendizagem como
algo que tem sua marca na relacdo interpessoal e no crescimento humano.
Consideramos que a formacao pedagdgica a que os estudantes tém acesso pode
estar exercendo um papel significativo para evocagéo da palavra aprendizagem com
esse significado.

O termo “respeito”, mesmo localizado no provavel nucleo central, foi pouco
indicado como mais importante pelos estudantes, ao se referirem a docéncia no
Ensino Superior. Contudo, as consideracdes feitas para com o termo aprendizagem,
nos levam a inferir que esse termo foi utilizado para ressaltar os saberes do proprio
educando e sua condigao de sujeito que aprende e ao mesmo tempo, também,

ensina.

Respeito em tudo que fazemos. Torna-se um trabalhador eficaz, o
profissional que é habil em reconhecer o limite do individuo, enquanto ser
humano, e leva em conta, as condi¢bes psicoldgicas, afetivas, emocionais,
entre outras, respeitando-o em primeiro lugar enquanto ser social. (P87)
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Nesse sentido, o respeito é considerado imprescindivel a docéncia, respeito

que compreende de maneira ampla o olhar para o outro, suas peculiaridades e seu

conhecimento. De maneira estrita podemos dizer que o respeito € condi¢éo para se

relacionar e conviver socialmente, respeitando a diversidade étnica, racial, religiosa,

de orientagdo sexual e de género dos individuos. O trecho que se segue ilustra a

importancia do respeito na maneira de avaliar e de reconhecer os saberes dos

estudantes.

Entre outros, o respeito é fundamental, principalmente na forma de avaliar o
aluno (a), respeitando o conhecimento que ja tem e leva-lo a despertar e
buscar outros. (P08)

A avaliagdo em todos os niveis de ensino costuma ser usada como
averiguacado do que foi assimilado do curso, mediante provas tradicionais e notas
classificatérias, nas quais os estudantes sdo levados a reproduzir as informacdes
recebidas. Em geral a avaliagdo nao tem sido objeto de reflexdo critica da proépria
pratica docente, também n&o se constitui como um momento de aprendizagem para
ambos, mas se resume a mensuragao da aprendizagem dos estudantes.

No que se refere a palavra “ética”, esta se destaca com uma das mais baixas
OMI (1,818), o que significa dizer que foi uma das palavras consideradas mais
importantes pelos estudantes ao se referirem a docéncia no Ensino Superior. Eles

afirmaram:

Etica profissional — faz com que o profissional saiba aceitar a diversidade e
a cultura dos seus educandos. (P184)

Em qualquer lugar ou fungdo que nos seja confiada, temos que ser pessoas
éticas, compromissadas conosco e com toda a comunidade para a
construgdo de um mundo cada vez melhor, com nossa doacdo e nosso
compromisso com a vida. (P66)

Etica e respeito sdo valores morais intrinsecamente relacionados, pois
revelam condutas humanas esperadas, no caso da docéncia, uma atividade prépria
do ser humano, de relacdes e interacdes, a dimensao ética exprime os principios e
normas que regem O Seu exercicio e as relagdes que se estabelecem no ambiente
educacional. Rios (2011, p. 95) fala de uma possivel “alienagao de carater ético, que
significa 0 ndo reconhecimento do outro, o desrespeito a diversidade e, portanto, a

impossibilidade de se instalar o didlogo”. Como podemos observar, a dimenséao ética
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se insere no campo da subjetividade como a forma de agir e conviver em relagao
aos outros, mas pode significar ainda no campo da coletividade as relagbées com a
instituicdo e a sociedade, repercutindo na profissionalizagdo do ensino, através da
constituicdo de um coédigo de ética profissional, algo de que ainda ndo dispomos na
profisséo docente. (VEIGA; ARAUJO; KAPUZINIAK, 2005).

Conforme ja mencionamos, a ética diz respeito a condutas esperadas,
respaldamo-nos nos argumentos compartilhados dos estudantes que reclamam a
necessidade de coeréncia entre o discurso e a pratica de seus professores,
argumentos estes que conotam indicios de que o discurso pode contradizer as
praticas. Como estamos trabalhando com futuros docentes, o testemunho ético dos

seus professores apresenta-se como modelo para sua formacao.

E necessério que todo docente tenha ética profissional mediante o seu
comportamento para com os discentes. (P84)

Para uma boa docéncia é primordial que o educador tenha ética em suas
palavras e no que repassa aos demais para que ndo haja uma contradigdo
em suas concepgdes e préticas. (P116)

Conforme os estudantes, € primordial que o docente seja ético, que suas
atitudes e condutas sejam baseadas na ética como principio orientador do seu
discurso e pratica. Essas assertivas nos inclinam a compreender a ética como uma
fundamentagdo ontolégica, uma vez que as ag¢des humanas sempre se
desenvolveram no ambito das relagdes com os outros, com o coletivo social.

Para Abric (2000) a representacdo é um sistema de pré-codificacédo da
realidade porque determina um conjunto de antecipagbes e expectativas, sendo
assim, representar € significar, dar sentido as condutas de um grupo e compreender
a realidade na qual esta inserido. Desta forma, pressupomos que as representagdes
de docéncia no Ensino Superior centradas na dimensao ética determinam o modo
de interacdo/relagcdo desses estudantes com seus professores e orientam suas
praticas enquanto futuros profissionais.

No que se refere a palavra “compromisso”, trata-se de um termo que obteve a
segunda maior frequéncia de ocorréncia (40) pelos participantes. Percebemos,
pelas justificativas dadas, que compromisso significa trabalho de boa qualidade por

parte dos professores. Os estudantes afirmam:
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Comprometimento — eu a considero importante pelo fato de ser o elemento
chave para uma educacgdo de qualidade, quando se ha comprometimento
corremos atras do que consideramos importante para as nossas
realizagées. (P24)

Ser comprometido porque nao basta apenas ensinar por ensinar, a
educagéo e o ato de educar exige de cada um de nés comprometimento
com o que fazemos. (P29)

Nesta perspectiva, o compromisso assume uma dimensao profissional e
politica, na qual o docente, ciente de sua tarefa educativa, prima pela qualidade do
seu trabalho e revela sua opcgao politica de engajamento com a educagao de
maneira critica ou acritica, autoritaria ou progressista, dialégica ou antidialégica.
Portanto, se me comprometo ou ndo com o trabalho que realizo, acabo por revelar
minhas opc¢des politicas na forma como compreendo e significo minha atuagao
profissional. Uma caracteristica comum desses estudantes € o estagio de formacao,
ambos estdo no 1° periodo do curso. Entendemos que por ainda nido terem uma
vivéncia mais consolidada no curso, outros suportes, como por exemplo, o midiatico
pode estar contribuindo para a construgcéo da representagao social de docéncia que
se expressa como compromisso com a sociedade e a formacgao dos cidadaos. O
compromisso ainda assume uma dimensao afetiva e social na medida em que os
estudantes associam o termo ao amor e a dedicagdo ou mesmo a responsabilidade

docente em relagcao aos estudantes.

O compromisso é a base para se fazer o seu trabalho com amor e
dedicacdo. (P172)

Compromisso, pois se existe compromisso estara motivando os alunos para
assim se envolverem nas aulas e até mesmo seguir o exemplo do
professor, quando escolher a profissdo que vao seguir. (P139)

A segunda justificativa, de uma estudante do curso de histéria, que ainda néo
atua como docente, destaca a importdncia da atuagdo compromissada de seus
professores, como inspiragdo ou motivagdo para seu ingresso no campo
profissional. As justificativas acima encontram respaldo no que afirma Freire (1996,
p. 96) sobre o comprometimento do professor ao ensinar:

Nao posso ser professor sem me pér diante dos alunos, sem revelar com
facilidade ou relutdncia minha maneira de ser, de pensar politicamente. Nao
posso escapar a apreciagdo dos alunos. E a maneira como eles me
percebem tem importancia capital para o meu desempenho. Dai entdo que
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uma de minhas preocupacbdes centrais deva ser a de procurar a
aproximagao cada vez maior entre o que digo e o que fago, entre o que
pareco ser e o que realmente estou sendo.

Frente as justificativas para o termo compromisso aqui postas, podemos
inferir que ndo so os professores avaliam os estudantes, mas também os docentes
sao avaliados constantemente em suas praticas por seus alunos. Também nos
parece evidente que o docente ndo € apenas alguém que transmite um
conhecimento produzido por outros, mas um sujeito historico, social e politico. Freire
nos ajuda a compreender outra dimensdo do compromisso, ou seja, de como o
aluno entende a atuagdao do professor e sua importadncia para o desempenho
docente.

A palavra “dedicacdo” frequentemente evocada pelos estudantes (38)
compreende o esforco empreendido pelo docente do Ensino Superior para alcangar
os objetivos, o que muitas vezes significa abrir mdo de estar com a familia e os
amigos, de ter momentos de lazer, para dedicar-se aos estudos, pesquisa e
formagdo permanente. Para os estudantes, a dedicagdo ndo esta relacionada a
afeto ou veneragao ao trabalho, mas refere-se ao esforgo e empenho do profissional

em suas atividades docentes. E o que apontam as justificativas a seguir:

Dedicagao, porque sem ela ndo conseguimos alcangar nenhum objetivo.
(P174)

Quando nos dedicamos aquilo que fazemos, em qualquer area de trabalho
ou na docéncia, fazemos as coisas com perfeigdo, pois ao nos dedicarmos
automaticamente seremos ftransparentes, responsaveis, amaveis e
abnegaremos qualquer coisa em prol daquilo que nos realiza. (P37)

Na perspectiva dos estudantes, dedicar-se é fundamental para o alcance dos
objetivos, bem como para fazer bem feito o nosso trabalho, seja qual for a area de
atuacao profissional. Os estudantes tém clareza de que o esforco e a dedicacéo ao
trabalho podem implicar muitas vezes em abdicar de algo em fungédo dos objetivos
que se almeja alcancar.

Sobre o termo “responsabilidade” evidenciamos que foi o termo de maior
frequéncia (50) do nucleo central e com OMI (2,300), foi o mais recorrente, mas sua
OMI néao foi das mais baixas. Porém, sua forte frequéncia indica que o exercicio

docente no Ensino Superior demanda responsabilidades. Afirmam os estudantes:
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Em qualquer area é necessario ser um profissional responsavel e ndo
poderia se esperar algo diferente do professor que é o aporte para todos os
profissionais. (P176)

Responsabilidade, pois devemos ser responsaveis com 0S NOSSOS
compromissos e nos esforgcar para realizarmos os deveres de forma
adequada. Devemos ser responsaveis pelos nossos atos e atitudes. (P11)

Segundo o dicionario Amora (2008, p. 634), responsabilidade significa
“‘qualidade de ser responsavel, obrigagdo de responder por certos atos e efeitos”. E
€ justamente nesse sentido que o termo responsabilidade foi descrito pelos
estudantes. Responsabilidade com o trabalho, com as praticas, com os discursos,
atos, atitudes, e de um modo geral por todos os deveres proprios da docéncia.
Assumir responsabilidades pelo trabalho que se desempenha é tomado como
primordial para o seu éxito e construgcdo de boas relagdbes no ambiente em que se
esta inserido.

A responsabilidade também foi colocada como algo a ser ensinado através do
exemplo, ou, parafraseando Freire, através do testemunho, sobretudo o do fazer, ou
seja, a pratica que realizo implica de forma direta e imediata na forma como os
alunos entendem e significam minha atuagdo e implica em sua atuacdo futura.
Ressaltamos, pois, conforme Abric (2000), que “a representacado social € um guia
para a acao”. O nosso pressuposto de que a forma como o aluno representa a
docéncia implica em sua pratica profissional futura se confirma no momento em que
os estudantes destacam a influéncia das praticas de seus professores para sua
propria pratica, como atestam as justificativas para o termo responsabilidade, a

sequir:

A docéncia deve ser encarada com responsabilidade, pois o professor tem
em suas maos o poder de influenciar na formagédo dos futuros cidadaos.
(P144)

No caso do professor do Ensino Superior eu acho que ele tem mais

responsabilidade do que um professor de ensino médio, porque ele esta
formando profissionais. (P113)

A representacdo social que os estudantes compartilham da docéncia no

Ensino Superior concorre para o desempenho e atuacgao profissional, pois o fazer
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docente de seus professores € tomado como modelo de referéncia enquanto futuros
profissionais.

Assim, o nucleo central que sustenta as representagdes sociais de docéncia
no Ensino Superior dos estudantes tem sua estrutura marcada por elementos
funcionais como conhecimento e competéncia, que se constituem em elementos
importantes para realizacdo da tarefa que compete ao docente; elementos
normativos de ordem socioafetiva, politica e ideoldgica, representados pelas
palavras compromisso, ética, responsabilidade e dedicacéo.

No conjunto de elementos que compdem o nucleo central da representagao
de docéncia, identificamos uma valorizacdo da dimensao profissional, que
reconhece a docéncia como pratica social intencional, inserida no debate recente em
que a dimenséao estritamente técnica ou meramente instrucional ndo ganha relevo,
mas incorre sobre aspectos de ordem profissional, social e afetiva. Esses aspectos
focalizam a docéncia como uma pratica social comprometida com a aprendizagem
dos estudantes, em constante busca por formacdo e aperfeicoamento de
competéncias para atuar nesse nivel de ensino.

Conforme ja pontuamos, a representagédo social € composta por um sistema
central e um sistema periférico que desempenham funcbes especificas, mas
complementares. Deste modo, apresentamos na sequéncia deste artigo os
elementos periféricos que organizam e conferem sentido e significado as
representacdes de docéncia no Ensino Superior construidas pelos estudantes das

licenciaturas.

3.3 A construgcao dos sentidos e significados atribuidos a docéncia: o olhar
sobre a periferia das representagcées em foco

No quadro 1, apresentado anteriormente, localizamos no quadrante superior
esquerdo a 1?2 periferia, nela sdo encontrados os elementos periféricos mais
importantes. Esses elementos estdo mais préximos do nucleo central e, conforme a
l6gica do EVOC, poderao vir a pertencer a esse nucleo ou em algum momento dele

ja foram parte. Neste quadrante, localizamos as palavras “construgcao”, “experiéncia”,

“formacao”, “importante” e “sabedoria”. Optamos por trabalhar com as palavras
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agrupadas segundo a significagdo proxima. Essa opgdo se deve em funcédo da
organizacgéao didatica e objetiva desse conteudo representacional.

Assim, discutiremos inicialmente os sentidos atribuidos as palavras
“formacédo”, “experiéncia” e “sabedoria” que constituem um conjunto de elementos
relacionados a dimensao profissional e pessoal da docéncia. Depois abordaremos
as palavras “construcado” e “importante” que correspondem a ag¢ao de ensinar como
forma de mediacao e interagbes humanas.

A palavra “formacao” é expressa como verbo pronominal que significa ir-se
desenvolvendo uma pessoa, assumindo um sentido processual. Os estudantes

apontam para a fungdo social do docente, como veremos a seguir:

A docéncia no Ensino Superior tem uma responsabilidade maior em formar
os discentes, pois daqui saira o futuro da nagéo, pessoas maduras, sociais
e responsaveis na construgdo de uma sociedade melhor. Mas a formagéo é,
repito, permanente. (P60)

A atividade docente no Ensino Superior é antes de tudo formadora, nesta
perspectiva e tendo em vista as exigéncias da modernidade esta tem como
compromisso formar e capacitar o discente ao exercicio eficiente, critico-
reflexivo e transformador quando ocupar a posi¢cédo de docente. (P02)

Essas falas sdo reveladoras de uma visao de incompletude do ser humano,
em constante aprendizagem e formacao. Elas revelam ainda o valor atribuido a
funcao social da docéncia para a formagao do cidadao critico e reflexivo, capaz de
transformar a sociedade. Além de destacar a importancia da formacdo pessoal,
social e profissional dos individuos.

No que diz respeito as palavras “experiéncia”’ e “sabedoria” percebemos que
os sentidos a elas atribuidos sdo similares, pois compreendem a natureza dos
conhecimentos adquiridos pelos docentes ao longo de sua vida pessoal e

profissional, conforme veremos a seguir:

O professor principalmente o do Ensino Superior, precisa ter um amplo
conhecimento e uma boa experiéncia de sala de aula, pois 0 mesmo é visto
por todos como um espelho, logo se ele ndo tem experiéncia ndo sabera
passar o contetdo de ensino de maneira pratica e eficaz. ...(P90)

Sabedoria, porque envolve todos 0s conhecimentos tebricos, e partes
importantes da vida das pessoas que possuem uma sabedoria, que
ultrapassa os contetdos. (P132)
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Os estudantes destacam a sabedoria e a experiéncia como fonte de
conhecimentos que orientam as praticas docentes de seus professores e
referenciam praticas docentes futuras, uma vez que consideram a atuagao dos
professores como referéncias para a aprendizagem da docéncia. Destacamos,
ainda, que a sabedoria ultrapassa o conhecimento dos conteudos, sendo
compreendida como o conjunto de saberes aos quais os professores tiveram acesso
em suas experiéncias cotidianas.

No que se refere a questdo da experiéncia, Behrens (1998, p. 60) afirma que
“alguns pedagogos, professores universitarios, nunca exerceram as fungbes que
apresentam aos seus alunos. Falam em teoria sobre uma pratica que nunca
experienciaram”. Supomos que este seja um conflito vivenciado por muitos
professores que atuam em cursos de formacao de professores para a Educacao
Basica. A esse respeito, Cunha, Brito e Cicilline (2006), investigando a formacgao
para o Ensino Superior, identificaram que os professores estdo conscientes sobre a
situacdo de despreparo, poréem apesar de reconhecerem essa condicdo muitos
acabam por reproduzir praticas de antigos professores consideradas consagradas.

Os termos “importante” e “constru¢ao” expressam a fungcado docente enquanto
processo educativo de construcdo de conhecimentos, a docéncia como a acéo de
ensinar, porém ensinar de forma critica, dialégica e aprender continuamente a

medida que ensina.

O ser e o fazer docente no Ensino Superior deve ser pautado na construgao
de saberes em que deve primar pela discusséo e dialogo, tanto referente a
pratica como a teoria em uma constante ressignificacdo do ser e do fazer
docente. Portanto, a docéncia no Ensino Superior é ampliar as construgbes
dos saberes, sem, no entanto, absolutiza-las. (P133)

Haja vista que o processo da docéncia visa ndo somente o docente, mas
também o discente e tudo o que se relaciona com o processo de ensino-
aprendizagem, ela se constitui como processo continuo de construgdo de
conhecimentos, tanto do professor universitario, quanto dos alunos que em
alguns casos visam também essa docéncia que necessita de especializagdo
e trabalho para se efetivar. (P49)

Para nés, as duas falas sdo reveladoras de uma concepg¢do critica da
docéncia, que possivelmente foi se ancorando a representagdo construida pelos
estudantes durante seu periodo de formacgao, pois sdo estudantes que se encontram

no estagio intermediario e final dos seus cursos. Em suas falas trazem a importancia
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do dialogo e das discussdes como promotoras da ressignificagdo do ser e do fazer
docente, situando o seu exercicio como uma pratica social, que se realiza na troca
com outro, nas interagdes sociais entre discentes e docentes. Nesse sentido,
percebemos o conceito de docéncia como atividade de mediagao dirigida para fins
educativos, como ressignificagdo entre teoria e pratica, do ser e do fazer docente,
articulagao dialdgica entre professores e alunos, aspectos estes bastante pontuados
por Tardif e Lessard (2009).

Como observamos, os elementos situados na “12 periferia” expressam a
importancia da formacéo, dos saberes e da experiéncia, destacam a docéncia como
profissdo que demanda aprendizagem de saberes especificos. Eles reforcam a
importancia social da profissdo de uma maneira geral e para a mediagdo da
aprendizagem dos estudantes de maneira particular.

No quadrante inferior esquerdo, do Quadro 1, encontramos as palavras
“amor”, “capacidade”, “criticidade”, “desafio”, “ensinar” e “inteligéncia”, compondo a
chamada zona de contraste da representagdo social. O conjunto de elementos
situados nesse quadrante esta representado por palavras que se embatem com o
nucleo central, ou seja, eles se embatem com uma representacdo de docéncia
vinculada ao profissional.

Os termos “amor” e “desafio” expressam as condi¢des para o exercicio
profissional, ou seja, que ¢é preciso gostar do que faz para ser dedicado,
comprometido e competente e de que é grande o desafio para atuar no Ensino

Superior.

O amor, pois, se nédo tiver amor naquilo que faz de nada adianta as outras
escolhas. Impedindo assim de ser um profissional de qualidade e
competéncia naquilo que faz. (P39 FP1°0)

O amor porque ele abrange todas as outras caracteristicas, sem o amor
pelo que faz ndo tem como o ensino ter competéncia, dedicacao,
compromisso com o que faz, enfim, dar-se a fim de ajudar o outro a adquirir
conhecimentos, melhorar suas relagbes, apenas no objetivo de ver o outro
crescer humanamente. (P121)

Amor e doacdo, e, é preciso doar-se para formagdo de si mesmo e do
proximo. (P160)

O amor ao qual se referem os participantes da pesquisa ndo se vincula a

maternagem como vemos em pesquisas que focam a docéncia na Educagao Basica,
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mas designa o gosto, gostar € um requisito imprescindivel para o exercicio docente.
O amor a que se referem os estudantes desta pesquisa aproxima-se do
entendimento de Freire, de que, quem ndo ama, ndao € capaz de compreender o
outro, de respeita-lo e de educa-lo. Os sentidos de docéncia focado no “amor”
identificado nesta pesquisa diferem dos apontados por Machado e Santos (2011)
que evidenciaram representagdes sociais do ser professor construidas por
professoras da Educagao Basica, centradas em vocagao, gostar de crianga e
maternagem, agregados aos elementos dedicagdo, compromisso, amor e doacéo,
compondo esse campo representacional.

Sobre as palavras “capacidade”, “ensinar’ e “inteligéncia” vimos, nas
justificativas dos estudantes, que para exercer a docéncia € necessario ser capaz,
ou seja, ter inteligéncia, ser capaz de ensinar, de tornar transmissivel o
conhecimento adquirido. Capacidade implica em superar os desafios, respondendo

as exigéncias por formagéo especializada.

A capacidade diz respeito a forma com a qual o profissional se supera e se
eleva para responder as exigéncias que a ele séo impostas. A capacidade é
também o conhecimento que o profissional adquiriu em sua trajetéria de
estudo. (P35)

Como vimos, a capacidade e a inteligéncia aparecem quase como sindnimas,
e, como proprio das cogni¢des periféricas, compdem o campo das descricdes e das
expectativas em relacdo ao fendmeno representado. Os termos refletem as
expectativas dos estudantes em relagdo aos seus docentes. Considerando que
estes elementos estdo localizados na zona de contraste da representacéo e se
configuram como elementos que destoam do nucleo central, entendemos que as
palavras “capacidade”, “ensinar” e “inteligéncia” identificam-se com uma perspectiva
mais tradicional e conservadora do ensino na universidade, enquanto que no nucleo
central identificamos elementos que se voltam para uma perspectiva
socioprofissional que reconhece e valoriza a profissionalizacdo do ensino.

O termo “criticidade” foi trabalhado isoladamente, por ser um elemento com a
mais baixa OMI (1,875) localizado na zona de contraste. O quantitativo indica que foi
o termo considerado mais importante em grau de hierarquizagao. O senso critico é o
elemento novo que se ancora a representacao social de docéncia, algo recente na

literatura. A criticidade é vista como possibilidade de superacdo de qualquer forma
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de alienac&o ou de ingenuidade, contemplando uma visdo ampla e reflexiva sobre a
escola como espaco de formagao social, politica e ideologica.

Destacamos que igualmente importante € desenvolver essa criticidade nos
estudantes, o que s6 é possivel se o docente possibilitar ao discente a superagao da
ingenuidade intelectual. Recorremos a Masetto (2003, p. 53) para quem desenvolver
uma reflexao critica no adulto € fundamental. O autor defende que o professor deve
permitir aos discentes “conhecer diferentes teorias e pontos de vista, discutir
alternativas para o exercicio de sua profissao, dialogar sobre os valores embutidos
nas solugdes técnicas apresentadas, analisar as perspectivas do mundo social e
politico”. Para este autor, o docente do Ensino Superior tem como uma de suas
funcdes primeiras o desenvolvimento da capacidade critica nos estudantes, o que
implica que o docente seja um sujeito critico, capaz de elucidar diferentes questdes
acerca de um mesmo fendmeno e que possibilite a analise da sociedade e do
exercicio de sua profissao.

Os elementos presentes na zona de contraste, conforme discutimos, incidem
sobre a capacidade intelectual, formativa e critica do professor para o exercicio
docente. Além de destacar os desafios da profissdo e o amor pelo que faz. Esses
elementos atualizam a representacédo, ancorando-a na realidade, ao mesmo tempo
em que se embatem com o nucleo central, tentando fazer parte dele.

Ainda no quadro 1, antes apresentado, localizamos no quadrante inferior
direito a 22 periferia. Nela estdo localizadas as palavras “conquista”, “interacao”,
“‘profissionalismo” e ‘“reflexdo”. Estes elementos estdo mais distantes da
representacdo social de docéncia e sdo menos provaveis de vir a se tornar do
nucleo central.

O elemento “conquista”, assim como os elementos “importante” e “desafio”,
enfatiza o status do magistério superior. Respaldamos nosso argumento em Melo e
Cordeiro (2008, p. 29) que afirmam: “sabe-se que o magistério superior tem certo
status e goza de certa parte de maior autonomia em relagdo ao magistério na escola
basica, que aparentemente possibilita ter maiores condicbes de construir
socialmente a profissdo docente no exercicio profissional”. Desta forma, entendemos
que ao considerar a docéncia no Ensino Superior como um desafio, uma conquista,

os estudantes estdo chamando atencdo para as demandas por formacéo,
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qualificagdo e produtividade, demandas que sdo postas a quem ingressa no
exercicio docente no Ensino Superior.

A palavra “interacdo” expressa uma atribuicdo docente mais atual, que sob
uma visao progressista do ensino nao admite mais o professor como detentor de
todo saber e como alguém que apenas transmite conteudos, mas como alguém que
na relagcao ensina ao aprender e aprende ao ensinar.

Conforme Tardif (2002, p. 118), o professor € um trabalhador interativo, um
profissional com uma atividade essencialmente humana, baseada na relagcdo entre
pessoas. Os professores estabelecem com o seu objeto de trabalho, que s&o seres
humanos, uma relacdo humana. As consideragcbes tecidas pelo autor nos
encaminham a pensar que o0 nucleo estruturante do ensinar esta na interacéo,
baseada na atividade conjunta entre alunos e professores. Portanto, compreender
esse ato como um processo de construgcdo compartilhada através de uma rede de
comunicagoes € crucial para que se perceba a importancia desse elemento como
promotor de aprendizagens para ambos os sujeitos envolvidos no processo.

No que diz respeito aos sentidos atribuidos a “conquista” observamos uma
conotagcdo que sinaliza para a valorizagdo atribuida aos docentes do Ensino
Superior quanto ao mérito de alcangar o nivel de formagao requerido para este grau
de ensino, assim como a insergdo como profissional em instituicdes desse nivel de
ensino, representado como uma conquista, alcancada gragas ao seu esfor¢o e
dedicacéo.

O termo “reflexao” presente nas associagdes dos estudantes conota a acéo
de refletir, de pensar criticamente sobre as questbes sociais de modo amplo e
restrito como expressado de um sujeito politizado que defende a transformacgao das
estruturas macrossociais. O termo é utilizado de modo amplo para compreender e
pensar a sociedade e restrito no sentido de refletir sobre as praticas individuais e
coletivas dos sujeitos sociais.

Entendemos que a formagdo na Educacdo Superior pode promover a
transicdo da consciéncia ingénua para a consciéncia critica no que diz respeito as
questdes sociais e educacionais de nosso pais e que esta € uma demanda
socioprofissional. Os estudantes vislumbram como expectativa uma atuag¢ao docente
pautada na reflexdo critica. Sabemos que, mesmo durante a ditadura militar, a

universidade foi um polo de resisténcia e uma das grandes propulsoras do
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movimento critico e reflexivo que incidia sobre a analise critica dos conteudos
trabalhados e ndo mera recepgéao/reproducao do sistema vigente.

O termo “profissionalismo” ressalta uma conduta responsavel, respeitosa,
competente e ética, requeridas e almejadas pelos profissionais. Sua conotagao é
positiva, destacando o bom profissional como aquele que exerce com

profissionalismo sua fungao.

O profissionalismo é de suma importancia no Ensino Superior, porque nada
€ mais valido do que o professor exercer sua fungdo com profissionalismo,
sabendo entender o ser humano e acima de tudo o respeito com 0s
discentes, manuseando uma aula clara e explicativa. (P86)

Profissionalismo, pois um bom profissional da area da educacdo seja de
qualquer setor, tem de estar convicto do seu papel diante da sociedade, de
seu grupo profissional. Atuando de forma ética e profissional. (P196)

Como podemos perceber nas justificativas, o profissionalismo ganha
relevancia no polo das expectativas discentes em relagédo a atuagao docente, que de
forma positiva e valorizada reconhece os atributos proprios da profissdo. As
justificativas acima guardam entre si algo em comum, que é o estagio intermediario
de formacgao desses estudantes.

No campo do estudo das profissées, o termo profissionalismo é conceituado
como a adesao individual a retdrica e as normas da corporagao, estagio onde ocorre
a socializagao profissional (SANTIAGO, 1994). Desta forma, atuar com
profissionalismo corresponde a socializacao profissional e pessoal a qual o individuo
assimila ou adere as normas e regras do coletivo de profissionais da area, ou seja,
da categoria profissional a qual pertence.

Nesse sentido, Sacristan (1991, p. 74) acrescenta:

Uma correcta compreensao do profissionalismo docente implica relaciona-lo
com todos os contextos que definem a pratica educativa. O professor é
responsavel pela modelagao da pratica, mas esta € a interseccao de
diferentes contextos. O docente ndo define a pratica, mas sim o papel que
ai ocupa; é através da sua actuagdo que se difundem e concretizam as
multiplas determinagbes provenientes dos contextos em que participa.

Para o autor, o profissionalismo docente s6 pode ser compreendido quando
relacionado com os contextos que definem a pratica educativa. Desta forma, convém

destacar que a diferenciada formacdo docente e o grau de ensino em que o
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profissional atua implicam no desenvolvimento do profissionalismo. Assim, situar o
contexto do magistério superior € decisivo para que se determinem variagdes na
definigao profissional e na representagao social da docéncia.

Nas analises das evocacgbdes dos estudantes, foi possivel perceber que a
formacgao docente e o grau de ensino foram determinantes para que se chegasse a
uma representacgao social da docéncia ancorada em uma dimenséo profissional que
concebe e a representa através do dominio de conhecimentos, da condi¢cdo de
sujeito em constante aprendizagem, com competéncia para o exercicio e que se
compromete, se dedica e se responsabiliza por um ensino de qualidade, agindo com
ética e respeito. O que nos leva a inferir, com base em Abric (2000), que a auséncia
de um ou mais elementos evocados pelo grupo participante da pesquisa
transformaria completamente a representacdo que ora analisamos, assim como o
contexto do objeto investigado — a docéncia no Ensino Superior, implica em
diferentes representagdes sociais que sdo produzidas em diferentes contextos
sociais e por variados grupos sociais.

Recorremos a Guerrero Séron (1996, p. 173) para reforgar o que ora

afirmamos. O autor explica que:

[...] o ensino, em nosso presente sistema educativo, se estratifica em dois
tipos de organizagbes ocupacionais: a universidade, que se organiza e se
constitui como uma profisséo cientifica e erudita, que produz e aplica seu
préprio conhecimento; e o ensino basico e secundario, que se organizam e
se constituem como uma profissdo pratica, que aplica na pratica esse
conhecimento convenientemente contextualizado por instancias politicas e
sociais.

Desta forma, podemos dizer que a atuacdo no Ensino Superior revela uma
condi¢ao vinculada ao aspecto valorativo circunscrito a um tempo e a um lugar, que
determina o prestigio social e a autonomia no exercicio da profissdo. Portanto,
pressupomos que a representacéo social da docéncia pode variar de acordo com o
nivel de ensino, o contexto social (publico ou privado) pesquisado, conforme os
sujeitos ou grupos que representam um fenédmeno.

Diferentemente dos estudos sobre a docéncia na Educacgéo Basica (Santos,
2004; Machado; Santos, 2011), as representagcdes sociais de docéncia no Ensino
Superior, construidas pelos estudantes de licenciaturas, sinalizam para um

movimento de construcdo de uma docéncia critica, que rompe com 0S processos
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conservadores de ensino e de aprendizagem, predominantes na cultura universitaria
e que valoriza a dimensao da profissionalizacdo docente, concebendo inclusive certo
prestigio social aos profissionais que atuam nesse nivel de ensino.

O ndcleo central da representagao de docéncia no Ensino Superior esta
organizado em torno dos elementos: “aprendizagem”, “competéncia’,
“‘compromisso”, “conhecimento”, “dedicacao”, “respeito”, “responsabilidade” e “ética”.
Essas cognigdes centrais e seus respectivos sentidos configuram uma
representacao social de docéncia que incorre sobre aspectos de ordem profissional
e socioafetivo que compreendem o ser docente do ponto de vista de que ensinar
nao €& sO transmitir conhecimentos, mas ¢é, sobretudo, uma pratica social
comprometida com a aprendizagem dos estudantes e que demanda uma constante
busca de aprendizagens e formacéao para atuar competentemente e qualitativamente
neste nivel de ensino.

A representacao social de docéncia aqui discutida inclui propriedades de
natureza qualitativa que expressam o valor simbdlico e o poder associativo das
cognicbes centrais, ou seja, suas significagdes e importancia associada a
experiéncias variadas dos individuos, assim como propriedades quantitativas
representadas pela saliéncia das cognigdes e sua conexidade manifesta

quantitativamente.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando a complexidade e multidimensionalidade que envolve o ato de
ensinar como pratica social politica e técnica, reconhecemos que as representacdes
sociais de docéncia no Ensino Superior transcendem a mera instrugdo/transmissao
de conteudos especificos e se afiguram como algo amplo e global da agdo do
professor. Assim, os elementos que estruturam e organizam a representagéo social
de docéncia, atribuindo a ela os sentidos e significados apresentados e discutidos
neste trabalho, oferecem indicios de uma ruptura dos modelos conservadores de
ensino e de aprendizagem predominantes na cultura universitaria e avangam numa
perspectiva que supera a docéncia reduzida a mera transmissao de conteudos, para
representa-la como interlocugdo, facilitadora das aprendizagens, demandando
mobilizagdo socioafetiva, politica e critica. A docéncia foi representada pelos
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estudantes como campo socioprofissional que demanda conhecimentos e
competéncias especificas; atividade que enseja responsabilidade, compromisso,
dedicacgao e ética. Os estudantes demonstraram que tomam seus professores como
modelos de referéncia para as suas préprias praticas, analisando, avaliando e
refletindo sobre as vivéncias de aprendizagem compartilhadas com os docentes
formadores.

A estrutura interna dessas representagdes tem nos elementos aprendizagem,
competéncia, compromisso, conhecimento, dedicagdo, ética, respeito e
responsabilidade a sua centralidade, que, por sua vez, correspondem aos elementos
mais estaveis, coerentes e consensuais da representacdo. Esses elementos
determinam a significacdo e a organizacao interna das representacdes, ancorados
no sistema de valores partilhados pelos membros do grupo. Os elementos centrais
sdo, conforme aponta Abric (2000), funcionais e normativos. Nesta pesquisa o
carater funcional encontra-se representado por elementos com finalidade operatéria,
ou seja, referem-se aos elementos mais importantes para realizagdo da tarefa
profissional, tais como: aprendizagem, conhecimento, competéncia. Foi possivel
identificar também a dimensdo normativa presente nas representagcdes composta
por elementos de ordem social e afetiva, a saber. compromisso, dedicagao, ética,
respeito e responsabilidade.

Inferimos que os resultados aqui comunicados constituem instrumentos de
analise da docéncia e sua funcao social possibilitando compreendé-las através do
olhar dos estudantes, campo pouco explorado e que merece atencao dos
pesquisadores da area uma vez que a docéncia inexiste sem a discéncia e, que
ambos, professores e alunos, se formam nos processos de ensino e de

aprendizagem, travados em sala de aula.
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