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RESUMO Este artigo discute o papel da dimenséo afetiva no processo de constituicdo
do leitor. A partir dos pressupostos da abordagem historico-cultural, assume a natureza
social desse processo. Baseando-se em resultados de pesquisas realizadas,
identificam-se a analisam-se alguns aspectos relacionados com o papel da familia e da
escola, enfatizando a mediacdo desenvolvida pelos pais e professores nas relacdes
que se estabelecem entre a crianca / aluno e as préticas de leitura.
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ABSTRACT This paper discusses the role of the affectivity in the reader constitution. It
is based on historical-cultural theory, assuming the social nature of this process. It
analyzes, based on research results, some aspects related to the influence of family and
school, detaching the mediation developed by parents and teachers in the relation
between child / pupil and reading practices.
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INTRODUCAO

A questdo da afetividade e suas implicagdes com o ensino tem sido um tema
crescentemente abordado no ambiente académico, nas Uultimas duas décadas.
Obviamente, as emocbes e os afetos sempre foram objetos das grandes teorias
psicolégicas, porém muito mais como preocupacdo tedrica do que como objeto de

producéo de pesquisas cientificas.
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No entanto, o que podemos reafirmar é que, nas ultimas duas décadas, em
NOSSo pais, observa-se que o tema da afetividade passou a ter uma presenca crescente
na agenda de pesquisa de varios estudiosos da area educacional, com destaque para
autores vinculados a Psicologia Educacional (ALMEIDA, 1997, 1999; DANTAS, 1992,
MAHONEY, 1993; OLIVEIRA, 1992; PINHEIRO, 1995; ARANTES, 2003; LEITE, 2006).

Com relacdo ao nosso trabalho académico, desde o final dos anos 90, nos
envolvemos com a questdo da dimensao afetiva na mediacdo pedagdgica em sala de
aula. Nesse periodo, conseguimos reunir um grupo de orientandos dos diversos niveis
— doutorado, mestrado e iniciacao cientifica — carinhosamente chamado de “Grupo do
Afeto™, que vem desenvolvendo diversos estudos e pesquisas sobre o tema.?

Deve-se destacar que o nosso envolvimento com a questdo da afetividade se
deu a partir dos estudos que ja vinhamos desenvolvendo sobre Alfabetizacdo Escolar e
Letramento. Especificamente, com o direcionamento do foco de nossa atencédo para o
problema do processo de constituicdo do sujeito como leitor, levando-nos ao
aprofundamento teérico sobre o tema e a propostas de pesquisas que nos
possibilitaram um melhor conhecimento do fendbmeno em questao.

Um dos fatores que, certamente, muito facilitaram nosso envolvimento com a
pesquisa, na area, foi a aproximacdo com novos procedimentos de coleta de dados, a
saber, as entrevistas recorrentes e a autoscopia (SADALLA e LAROCCA, 2004; LEITE
e COLOMBO, 2006). Um dos trabalhos pioneiros que orientamos, utilizando o
procedimento de entrevistas recorrentes, foi o de Grotta (2000), que analisou o
processo de constituicdo de leitores de quatro sujeitos adultos. Seus dados sugeriram,
claramente, que esses sujeitos constituiram-se como leitores autbnomos e assiduos
através de histérias de vida marcadas por experiéncias de mediacdo, envolvendo
pessoas da familia e professores na escola, relacdes essas profundamente marcadas
pela dimensao afetiva. Ou seja, a leitura tornou-se uma atividade positivamente afetiva

para esses sujeitos, em funcdo de um processo de mediagbes concretamente

' O Grupo do Afeto é parte integrante do grupo de pesquisa ALLE- Alfabetizacdo Leitura Escrita, da
Faculdade de Educacdo da UNICAMP

2 Até o presente, foram realizados, sobre o tema da Afetividade, dois doutorados, seis mestrados e 14
projetos de iniciacdo cientifica, num total de 22 trabalhos. Todos sob nossa orientacao.
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vivenciadas, em que participaram pessoas que ja haviam anteriormente se constituido
como referéncias também afetivamente positivas.

Com relacédo ao procedimento de autoscopia, o trabalho pioneiro foi de Tassoni
(2000), identificando e analisando a dimenséao afetiva nas relagdes professor — aluno,
em classes de pré-escola, com criancas de seis anos de idade. Seus dados mostraram
gue a dimenséo afetiva, nessa situacao, envolvia, basicamente, determinadas posturas
corporais da professora identificadas pelas criancas como afetuosas e por
determinados conteudos verbais emitidos pela professora, também interpretados pelas
criancas como expressoes de afeto.

A partir desses projetos pioneiros, outras pesquisas foram desenvolvidas, tendo
como objeto as relacdes que ocorrem em sala de aula. Especificamente, a maioria
delas estudou as mediagbes pedagogicas planejadas e desenvolvidas pelos
professores em sala de aula. O livro que organizamos (LEITE, 2006) representou um
marco importante nesse processo ocorrido no Grupo do Afeto: foi planejado e escrito
visando, principalmente, aos educadores que atuam nas redes de ensino e demais
professores e estudantes, que tenham interesse pelo tema.

Assim, durante esse periodo, € possivel identificar trés grandes eixos que
nortearam os trabalhos desenvolvidos no Grupo do Afeto: a afetividade nas relagcbes
interpessoais professor — aluno — aluno, o processo de constituicdo do sujeito como
leitor e a afetividade nas praticas pedagogicas, planejadas e desenvolvidas pelos
professores em sala de aula.

Apdés os primeiros trabalhos de pesquisa sobre o tema, focando principalmente
as relacdes interpessoais em sala de aula, logo percebemos que a dimensao afetiva
extrapola os limites das relacdes epidérmicas. Os estudos que orientamos e
acompanhamos sobre o “professor inesquecivel” (FALCIN, 2003; TAGLIAFERRO,
2003) apontaram, de forma clara, que todas as decisdes planejadas e desenvolvidas
pelos professores produzem fortes impactos afetivos nos alunos, mesmo quando 0s
docentes nao estéo fisicamente presentes na situacdo, como ocorre nas relacdes “face-
a-face”. Isto nos levou a ampliar o nosso olhar para as praticas/mediacdes
pedagogicas, envolvidas especificamente nas relacbes de ensino — aprendizagem,

tentando identificar e analisar a repercussdes que as mesmas produzem nas relagdes
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que se estabelecem entre o0s alunos/sujeitos e 0s respectivos conteudos
escolares/objetos abordados em sala de aula. Assim, o foco do nosso olhar sobre a
dimensé&o afetiva passou a ser, especificamente, o processo de ensino — aprendizagem
gue ocorre na sala de aula.

Durante esse processo, todo o conjunto de pressupostos tedricos, presente
desde o inicio do trabalho com o Grupo do Afeto, foi sendo gradualmente solidificado, a
medida que novos dados e relacbes iam sendo analisados a cada pesquisa
desenvolvida. Tais pressupostos foram estabelecidos a partir de dois grandes tedricos
da Psicologia contemporéanea: L. S. Vygotsky e H. Wallon.

Mais recentemente, publicamos uma sintese das idéias que embasaram todo o
trabalho de pesquisa desenvolvido pelos membros do Grupo do Afeto. Tais idéias
podem ser assim resumidas:

a) a producdo do conhecimento € um processo que ocorre a partir da relagcdo que se
estabelece entre o0 sujeito e o objeto. Nessa relagédo, o sujeito tem uma participacao
essencialmente ativa, ou seja, as relacdes com os diversos objetos possibilitam ao
sujeito a elaboracdo de idéias, hipoteses, relagbes, analises, sinteses, etc. Tais
processos, na escola, correspondem as relacdes que se estabelecem entre o aluno e
os diversos conteudos abordados;

b) toda relacéo sujeito-objeto é sempre mediada por agentes culturais, que podem ser
pessoas fisicas ou produtos culturais, como no caso de um texto produzido por alguém,
que possibilita 0 contato entre o sujeito e um determinado objeto/assunto. Além disso,
pode-se assumir que a maneira como 0 processo de mediacdo ocorrera € um dos
principais determinantes da qualidade da relacdo que vai se estabelecer entre o sujeito
e 0 respectivo objeto. Na escola, o principal agente mediador entre o sujeito (aluno) e o
objeto (conteddo escolar) €, sem duavida, o professor, na medida em que todas as
praticas pedagogicas dependem de seu planejamento e da forma concreta como sao
desenvolvidas. Mas, deve-se destacar que o professor ndo é o Unico agente mediador:
com ele competem, continuamente, todos os materiais pedagogicos utilizados, além,
obviamente, da acdo dos demais colegas da sala e profissionais que atuam na escola;
c) as relagbes que se estabelecem entre sujeito-objeto-agente mediador também séo

marcadamente afetivas. Ou seja, tais relagbes ndo envolvem somente as esferas
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cognitivas/intelectuais, mas, simultaneamente, provocam repercussdes internas e
subjetivas nos sujeitos, de natureza basicamente afetiva. As razdes pelas quais a
dimensédo afetiva, historicamente, ndo tem sido adequadamente considerada no
trabalho educacional que se desenvolve na sala de aula, serdo discutidas,
resumidamente, no proximo item;

d) finalmente, como consequéncia inevitavel dos pressupostos acima expostos,
assume-se que a qualidade da mediacdo desenvolvida é um dos principais
determinantes da relacdo que vai se estabelecer entre o sujeito e o objeto de
conhecimento, envolvendo, simultaneamente, as dimensfes cognitiva e afetiva. Em
outras palavras, o tipo de relacdo afetiva que vai se estabelecer entre 0 aluno e um
determinado conteldo escolar — relacdo que pode variar entre fortes movimentos de
aproximacdo ou de afastamento, ou seja, relagcbes de “amor ou de 6dio” nos seus
extremos — vai depender, em grande medida, da concretude das praticas de mediagao
pedagogica planejadas e desenvolvidas em sala de aula, pelos agentes mediadores, 0
que nos leva a ratificar que as praticas de mediacdo pedagdgica também séao
marcadamente afetivas.

O conjunto de dados que temos reunido durante esses anos, atraves dos
projetos desenvolvidos no Grupo do Afeto, permite-nos supor que, quando a mediacao
pedagdgica possibilita ao aluno apropriar-se com sucesso do objeto em questdo — o
gue chamamos de aprendizagem com sucesso - e, mais que isso, quando tal sucesso é
percebido pelo aluno - ou seja, o aluno tem consciéncia do processo — aumentam as
possibilidades de se estabelecer um vinculo afetivo positivo — de aproximacao — entre o
aluno e o objeto/conteudo desenvolvido.

Deve-se ressaltar que, nesse processo, 0 oposto também pode ser verdadeiro,
alids, um processo muito conhecido e intensamente estudado, identificado na literatura
como o fenbmeno do fracasso escolar. Tal conceito é freqientemente analisado em
termos dos indices de repeténcia e evasdo escolares. Entretanto, do ponto de vista
afetivo, corresponde a processos de mediacdo pedagogica, cujo produto final
geralmente € marcado por uma relacdo afetiva negativa — de afastamento — entre o

sujeito e o objeto em questéo.
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Nesta perspectiva, cabe a pesquisa descrever e analisar as préaticas pedagogicas
desenvolvidas em sala de aula (incluindo os processos de mediacdo que ocorrem fora
desse ambiente fisico especifico) que favorecem o estabelecimento de relacdes de
aproximacdo entre o sujeito/aluno e o objeto/conteldos escolares. Isto porque o
conceito de mediacdo pedagdgica nao se refere a idéias metaforicas, mas a relacdes
concretamente estabelecidas e vivenciadas, em sala de aula, que podem ser
acessadas pelo olhar cientifico, através, obviamente, de metodologias adequadas as
caracteristicas dos fenbmenos em questao.

Da mesma forma, entendemos também ser tarefa da pesquisa identificar as
relacdes de mediacdo que produzem as situagbes de afastamento entre sujeito-objeto,
caracterizadas por impactos afetivamente negativos nas criancas, seja na escola, seja

no ambiente familiar.

BASES TEORICAS

Um dos desafios teodricos que se colocaram, quando comecamos a estudar a
questdo da dimensdo afetiva, foi entender as razdes pelas quais este conceito
permaneceu historicamente periférico nas relacdes de ensino e aprendizagem, embora
sua importancia ndo tenha sido negada pelas tradicionais teorias psicoldgicas.
Julgamos que este fato estd, ao menos parcialmente, vinculado ao predominio secular
da chamada concepcéo dualista, segundo a qual o homem é entendido como um ser
cindido entre razao e emocdao, cujas raizes vém desde a Antiguidade, fortalecendo-se
com a tradicional dualidade cartesiana entre corpo e alma, na Modernidade: os afetos,
como parte da dimensdo animica, ndo poderiam ser objetos de estudos cientificos. Na
sequéncia histérica, entendemos que o apice da concepc¢ao dualista ocorreu no final do
século XIX, com o Positivismo, de Augusto Comte.?

Entender que o homem € um ser cindido entre razdo e emocéao implica assumir
que 0 homem €& um ser que ora pensa, ora sente, ndo havendo vinculos ou relacdes

determinantes entre essas duas dimensdes. Além disso, enfrenta-se o problema tipico

%1789-1857
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de todo o pensamento dualista: supde-se que o homem apresenta uma dimenséo que
ndo é passivel de uma abordagem cientifica, o que significa assumir, como
pressuposto, que a ciéncia nunca podera explicar o fendmeno humano por completo.

Além disso, no caso da dualidade razdo x emocao, durante séculos o
pensamento dominante, além de assumir o dualismo, elegeu a razdo como a dimensao
superior, que melhor caracteriza o0 homem, chegando a situar a emo¢ao como o lado
sombrio e nebuloso da natureza humana, responsavel por grande parte de suas
mazelas: assim, seria funcdo da razdo o controle/dominio sobre a emocéo, ou seja, so
assim o homem n&o correria o risco de “perder a razao”.

O dominio hierarquico da razdo sobre a emocdo € observado nos diferentes
periodos historicos: na Antiguidade, pela oposicdo entre conhecimento inteligivel
(passivel de uma abordagem objetiva) e conhecimento sensivel (ndo cientifico), sendo
0s sentimentos considerados ndo passiveis de um conhecimento objetivo pelo seu grau
de subjetividade. Na Idade Média, pelo conflito entre razdo e fé, com o predominio
desta sobre aquela. Na Modernidade, pelo dualismo cartesiano e kantiano, embora
tenha ocorrido uma crescente valorizagdo do individuo como ser pensante, portador de
uma consciéncia individual e de liberdade. No periodo Contemporéaneo, pelo dominio do
positivismo, ratificando que o conhecimento sé é possivel através da razdo.*

E inegavel a influéncia secular da concepgdo dualista nas praticas das
instituicbes educacionais: herdamos uma concepcao segundo a qual o trabalho
educacional envolve e deve ser dirigido, essencialmente, para o desenvolvimento dos
aspectos cognitivos, centrados na razédo, sendo que a afetividade n&do deve estar
envolvida nesse processo. Neste sentido, os curriculos e programas desenvolvidos, nos
diferentes momentos da nossa politica educacional, centraram-se no desenvolvimento
da dimenséo racional-cognitiva, através do trabalho pedagogico em sala de aula, em
detrimento da dimenséao afetiva.

Como se pode observar, o predominio secular da concepc¢ao dualista, que traz
na sua esséncia uma concepcao de homem que deve ser superada, criou as condi¢des

para a construcdo de um modelo tedrico mais adequado, que nos possibilite entender:

“ Andlise dessas questdes podem ser encontradas em Marcondes, 2000; Bosch, 1998; Figueiredo, 1992;
Giles, 1993.
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que o homem é um ser Unico; que o dualismo € uma leitura superficial da constituicao
humana, produzida pelo proprio homem, em funcdo de determinadas condi¢des
econbmicas, politicas e sociais, em diferentes momentos historicos do processo de seu
desenvolvimento; que, na realidade, o homem é um ser que pensa e sente
simultaneamente, 0 que nos leva a entender que a dimensdo afetiva esta sempre
presente na relagcdo do sujeito com o outro e com os diversos objetos culturais; que,
portanto, a razdo e a emog¢dao sao indissociaveis, “dois lados de uma mesma moeda” e
mantém entre si intimas relagbes. Tais questbes criaram as condicdes para o
surgimento da chamada concepgédo monista sobre a constituicdo humana.

As concepcdes dualistas, portanto, passaram a ser contestadas,
crescentemente, desde o século XIX, mas foi no século passado, com o advento de
teorias filosoficas, sociologicas e psicoldgicas centradas nos determinantes culturais,
histdricos e sociais do processo de constituicAo humana, que se criaram as bases para
uma nova compreensao sobre o préprio homem e, no nosso caso, das relagcbes entre
razdo e emocdo. O pensamento humano caminhou, assim, na direcdo de uma
concepcao monista — ou uma concepc¢ao holistica, segundo Capra (1982) — em que
afetividade e cognicdo passam a ser interpretadas como dimensdes indissociaveis,
parte do mesmo processo, hdo sendo mais possivel analisa-los separadamente.

Um dos filésofos cujo pensamento desempenhou um papel fundamental no
processo de superacdo da concepcdo dualista foi Baruch de Espinosa® (SPINOZA,
2009; CHAUI, 2005; DAMASIO, 2003), que nos chama a atenc¢&o n&o sé pelo contedo
das suas idéias, mas, principalmente, pelo momento em que foram elaboradas e
divulgadas — em pleno século XVII.

Espinosa defendia que o corpo e mente séo atributos de uma substancia Unica, o
que implicou assumir que corpo e alma seguem as mesmas leis, rompendo, assim, com
a hierarquia secular que situava a alma como instancia superior ao corpo.

Pode-se, assim, ilustrar a radical mudanca relacionada a concep¢do humana

pelo contraste entre duas maximas, elaboradas num intervalo de trés séculos e meio:

51632-1677
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de um lado, a maxima cartesiana® penso, logo existo’, em que a razdo/pensamento é
interpretada como motivo da existéncia; de outros lado, a maxima recente do
neurofisidlogo Antonio Damaésio existo e sinto, logo penso (DAMASIO, 2001), propondo
uma clara inversao do dominio secular da razao sobre a emoc¢ao, anunciando que esta
€ a base para a constituicdo da estrutura cognitiva do ser humano — posi¢ao
semelhante também assumida por Wallon, como veremos em seguida.

No campo da teoria psicoldgica, buscamos respaldo, para ancorar as pesquisas
do Grupo do Afeto, em autores que apresentam, em comum, teorias com pressupostos
centrados na concepcdo materialista dialética, segundo a qual o processo de
desenvolvimento humano, e, portanto, as funcdes superiores que caracterizam o
homem, deve ser explicado pelas relagdes que 0 homem mantém com a sua cultura, no
seu ambiente social. Para esses autores, 0 objetivo da teoria psicologica é explicar os
mecanismos pelos quais 0s processos naturais/filogenéticos, presentes no recém-
nascido, se mesclam com os processos culturais para produzir as fungées complexas
que caracterizam o homem maduro.

Neste sentido, Pino (mimeo), analisando as experiéncias afetivas, defende que
tais fendmenos referem-se a experiéncias/repercussdes subjetivas que revelam como
cada individuo é afetado pelos acontecimentos da vida. Para o autor, "sao as relacdes
sociais, com efeito, as que marcam a vida humana, conferindo ao conjunto da realidade
gue forma seu contexto um sentido afetivo” (p. 130-131)

Wallon (1968, 1971, 1978) desenvolveu uma teoria sobre o processo de
desenvolvimento humano centrado no processo de relacdo entre quatro grandes
nucleos funcionais, determinantes do processo: a afetividade, a cognicdo, 0 movimento
e a pessoa. Para o autor, o processo de desenvolvimento, que ocorre através da
continua interagdo entre esses nucleos, s6 pode ser explicado pela relacdo dialética
entre 0s processos bioldgicos/organicos e o ambiente social — ou seja, 0 bioldgico e o
social sdo indissociaveis, estando dialeticamente sempre relacionados.

Neste sentido, a afetividade € um processo mais amplo, que envolve a emocéao,

0 sentimento e a paixdo. Segundo Mahoney (2004), “as emoc0des sao identificadas pelo

® Descartes 1596-1650.
" A obra de Descartes “Discurso do Método" foi publicada em 1637.
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seu lado orgéanico, empirico e de curta duragdo; os sentimentos, mais pelo componente
representacional e de maior duracdo... A paixdo é encoberta, mais duradoura, mais
intensa, mais focada e com mais autocontrole sobre o comportamento” (p.17-18).
Assim, na teoria walloniana, a emocdo é o primeiro e mais forte vinculo que se
estabelece entre o sujeito e as pessoas do ambiente, constituindo as primeiras
manifestacoes de estados subjetivos, com componentes organicos. Apresenta trés
propriedades: a) contagiosidade — a capacidade de contaminar o outro; b) plasticidade
— a capacidade de refletir sobre o corpo 0s seus sinais; c) regressividade — a
capacidade de regredir as atividades ao raciocinio.

Por sua vez, a afetividade é um conceito mais amplo, constituindo-se mais tarde
no desenvolvimento, envolvendo vivéncias e formas de expressdo humanas mais
complexas, desenvolvendo-se com a apropriagdo, pelo individuo, dos processos
simbdlicos da cultura, que vao possibilitar sua representacdo. E um conceito que "além
de envolver um componente organico, corporal, motor e plastico, que é a emocao,
apresenta também um componente cognitivo, representacional, que sao os sentimentos
e a paixdo” (DER, 2004, pg. 61). Deve-se, no entanto, relembrar que a complexificacio
das formas de manifestagdo afetivas — que alguns autores caracterizam como
cognitivizacdo do processo de desenvolvimento afetivo — s6 pode ser atingido através
da mediacao cultural, a partir, portanto, de um ambiente social (DANTAS, 1992).

Assim, emoc¢do e cogni¢cdo coexistem no individuo em todos os momentos,
embora nas diversas etapas do desenvolvimento, Wallon defende que ha um
predominio alternado entre as duas fungdes. Como lembra Almeida (1999), “a
inteligéncia ndo se desenvolve sem afetividade, e vice-versa, pois ambas compdem
uma unidade de contrarios”. (p.29)

Vygotsky (1993, 1998), por sua vez, de maneira semelhante, assume uma
posicdo segundo a qual o individuo nasce como ser biologico, fruto da histéria
filogenética da espécie, mas que, através da inser¢cdo na cultura, constituir-se-4 como
um ser soécio-historico. Ou seja, o ser humano nasce com as chamadas funcdes
elementares, de natureza biologica. Cabe a teoria psicologica explicar como tais
funcdes, a partir da insercdo cultural, vdo se constituir nas chamadas fungles

superiores, que caracterizam o ser humano.
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Oliveira (1993) resume as idéias basilares da teoria vygotskyana:

a) as funcdes psicologicas superiores tém suporte bioldgico, pois sdo produtos da
atividade cerebral; o cérebro, assumido como a base biolégica do funcionamento
psicolégico, é entendido como um sistema aberto e de grande plasticidade, o que
possibilita as imensas possibilidades de realizacdo humana e a enorme capacidade de
adaptacdo do homem;

b) o funcionamento psicoldgico fundamenta-se nas relacdes sociais concretas entre o
individuo e o mundo exterior, as quais se desenvolvem num processo historico; assim,
as funcgdes superiores se constituem na/pela cultura;

c) a relacdo homem-mundo é sempre mediada por sistemas simbdlicos, o que coloca o
conceito de mediacdo como central na teoria. Dentre os sistemas simbdlicos, a fala é
considerada fundamental para a construcdo das fungbes superiores, sendo
internalizada nos anos iniciais do processo de desenvolvimento, passando a funcionar
como um instrumento do pensamento.

Assim, o desenvolvimento humano pode ser entendido como um processo de
apropriacdo dos elementos e processos culturais, ocorrendo no sentido do externo
(relacdes interpessoais) para o interno (relacdes intrapessoais), mediado pela acdo do
outro (pessoas fisicas ou agentes culturais). A aprendizagem desempenha, portanto,
um papel crucial na medida em que possibilita o processo de desenvolvimento.

Vygotsky assume uma concepg¢do de sujeito interativo, ou seja, um sujeito que
sofre os efeitos da cultura, a0 mesmo tempo em que age a altera o ambiente.

O autor concebe o desenvolvimento através da interacdo dialética dos chamados
quatro planos do desenvolvimento: a filogénese (plano do desenvolvimento da espécie
humana), a ontogénese (plano do desenvolvimento orgéanico do individuo), a
sociogénese (plano do desenvolvimento do individuo na sua cultura) e microgénese
(plano da vivéncia individual, da subjetividade).

Com relagéo a afetividade, Vygotsky (1993) denuncia a divisédo histérica entre os
afetos e a cognicdo, apontando-a como um dos grandes problemas da Psicologia na
sua época, a0 mesmo tempo em que critica as abordagens organicas. Para o autor, as
emocdes deslocam-se do plano individual, inicialmente bioldgico, para um plano de

funcdo superior e simbdlico, de significagbes e sentidos, constituidos na/pela cultura.
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Nesse processo, internalizam-se os significados e sentidos, atribuidos pela cultura e
pelo individuo aos objetos e fungdes culturais, a partir das experiéncias vivenciadas.
Portanto, o papel do outro é crucial, como agente mediador entre o sujeito e 0s objetos
culturais.

Comparando-se as posicoes de Wallon e Vygotsky sobre a questdo da
afetividade, percebe-se que os autores apresentam pontos comuns com relacdo aos
aspectos essenciais do fendmeno em questao:

a) ambos assumem que as manifestacbes emocionais, inicialmente organicas, vao
ganhando complexidade na medida em que o individuo desenvolve-se na cultura,
passando a atuar no universo simbolico, ampliando-se suas formas de manifestagao;

b) assumem, pois, o carater social da afetividade;

c) assumem que a relacéo entre a afetividade e inteligéncia € fundante para 0 processo
do desenvolvimento humano.

Para finalizar este item, podemos argumentar que uma das tarefas da pesquisa,
a partir da abordagem tedrica aqui assumida, € identificar a dimensdo efetiva nos
processos interativos e intersubjetivos, que vao determinar, em parte, a qualidade dos
processos intrasubjetivos. Como o nosso olhar € a sala de aula, podemos recolocar a
questdo focando o processo de mediacdo pedagdgica desenvolvido em sala de aula
(processos intersubjetivos) e suas relacdes com a qualidade da relacéo afetiva que vai

se constituir entre sujeito e objeto (processo intrasubjetivo).

A CONSTITUICAO DO SUJEITO COMO LEITOR

A questéo do processo de constituicdo do leitor foi um tema predominante nos
estudos e pesquisas desenvolvidos pelo Grupo do Afeto. De inicio, o problema foi
colocado de forma basicamente empirica, buscando-se compreender as razdes pelas
quais, freqientemente, se observam, em um mesmo grupo de individuos, relacfes tdo
discrepantes com relacdo as praticas de leitura. E comum, mesmo em classes de
cursos universitarios, a presenca de alunos que apresentam uma relacdo intima e
autbnoma com relacédo as praticas de leitura, ao lado de colegas que se reconhecem

como péssimos leitores, sem motivagdo alguma para se envolver nessas praticas.
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A partir do referencial teo6rico aqui assumido, podemos afirmar, como
pressuposto basico, que a constituicdo do leitor € um processo socialmente construido,
determinado basicamente pela histéria de mediagfes sociais vivenciadas pelo sujeito,
incluindo desde o ambiente familiar, passando pelas diversas situacdes sociais, até,
obviamente, a escola. E mais: essa historia de mediagdo é determinante para o
desenvolvimento das habilidades e das condi¢cbes pessoais envolvidas no ato de ler,
incluindo as de natureza motivacional. O processo envolve, portanto, as dimensdes
cognitiva e afetiva, simultaneamente, ndo sendo possivel dissocia-las. Portanto, razéo e
afeto estdo intimamente relacionados no processo de constituicao do leitor, assim como
em todo o desenvolvimento humano, considerado aqui como o0 processo de
apropriacao, pelo individuo, dos elementos e conteudos culturais.

Pela posicéo e importancia que ocupam em nossa cultura, familia e escola séo,
talvez, as mais importantes agéncias de mediacdo no processo de desenvolvimento
dos individuos, determinantes essenciais de inUmeras préaticas e processos culturais,
incluindo o ato e as praticas de leitura.

Um das primeiras pesquisas que orientamos sobre o tema (GROTTA, 2000)
tinha como objetivo identificar e analisar as experiéncias de mediagéo relevantes no
processo de constituicdo de quatro sujeitos adultos, considerados leitores autbnomos.

Os sujeitos eram professores universitarios, escolhidos apds contatos com
estudantes do Ultimo ano da Graduacdo, que indicaram docentes considerados
marcantes com relacdo as formas como lidavam com a leitura, durante 0s seus cursos.
Além disso, eram docentes considerados, pelos alunos, como bons modelos de leitores.

A andlise dos dados permitiu identificar os principais aspectos considerados
determinantes nas histérias de mediacdo desses leitores:

- O papel do outro e da dimenséao afetiva nas mediacdes vivenciadas, antes do periodo
de Alfabetizacdo escolar: todos os sujeitos fizeram referéncia a experiéncias de
mediagdo, vivenciadas antes do processo de Alfabetizacdo escolar, em situacdes
marcadamente afetuosas, com a participacdo de adultos mediadores considerados por
eles como significativos, que liam de uma forma também considerada marcante, do
ponto de vista afetivo. Segundo a autora, a dimensdo afetiva era percebida pelos

sujeitos pela forma como os mediadores liam ou contavam historias e pela propria
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proximidade dos corpos, 0 que garantia uma relagdo afetiva que marcava as relacdes
interpessoais e o0 contato com a escrita, nessa fase anterior a Alfabetizacéo.

- Desenvolvimento das habilidades de leitura e compreensao: os sujeitos relatam que,
ja no processo de Alfabetizacdo, foi-lhes possibilitado acesso a livros diversos e
escolha livre em bibliotecas. Assim, puderam iniciar o contato com livros de acordo com
seus interesses, 0 que certamente facilitou o desenvolvimento da leitura autbnoma a
partir desse periodo inicial da escolarizacdo, sendo relevante o papel do outro e dos
livros como instigadores da leitura.

- Facilidade no acesso ao material escrito: os sujeitos reconhecem a importancia do
acesso ao material escrito através de tios, primos, avos, pais e professores, que
ocorreu através de empréstimo, recebimento de livros como presentes ou acesso a
bibliotecas publicas e particulares — todas foram experiéncias facilitadoras dos diversos
processos de constituicdo desses sujeitos como leitores.

- Admiracéo pela forma de ler do outro: sujeitos referem-se a forma de ler de alguns
mediadores, especialmente professores, que tinham o habito de ler e compartilhar com
seus alunos as leituras que realizavam. Deve-se destacar que 0s sujeitos eram
adolescentes e reconheciam ndo somente o entusiasmo com que o professor lia, mas o
fato de compartilhar com os alunos as leituras que fazia. Isto os levava a querer
vivenciar o mesmo prazer relatado pelo professor.

- Valorizacdo do livro como acesso a cultura: observa-se, nos relatos, que o livro
sempre foi o principal instrumento de acesso a cultura, nas mediacdes vivenciadas por
esses sujeitos, desde os primeiros contatos, ainda na infancia.

- Espaco de interlocugéo sobre as leituras realizadas: os sujeitos relatam que, além das
oportunidades de leitura, vivenciaram inumeras situagfes que possibilitaram a
discussdo sobre as leituras realizadas e reconhecem a grande importancia desse
espaco de interlocucdo que ocorreu tanto com 0s pais, parentes, amigos, quanto com
os professores.

- Projecdo social possibilitada pelas leituras realizadas: sujeitos relatam que, na
adolescéncia, 0 contato com os textos proporcionou projecao social perante amigos e

professores, 0 que alimentou mais ainda o gosto pela leitura.
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Em sintese, os dados desta pesquisa ratificam a importancia fundamental do
papel do outro como mediador nas interagcdes vivenciadas entre 0s sujeitos e a escrita.
Os livros e autores lidos, bem como a qualidade das mediacdes proporcionadas pelo
outro, foram reconhecidos, pelos sujeitos, como o0s principais determinantes dos seus
processos de constituicAo como leitores autbnomos. Em outras palavras, “um sujeito,
ao longo da vida, vai se configurando como leitor a partir das experiéncias de leitura
gue vivencia nas interacoes e da qualidade afetiva presente nas mesmas; a0 mesmo
tempo, a leitura, enquanto forma de linguagem, media a interacdo do sujeito com a sua
cultura” (GROTTA, 2000, p. 197).

A FAMILIA

Uma importante pesquisa foi realizada por Souza (2005), focando as situacdes
de mediagdo, envolvendo o sujeito e as praticas de leitura no ambiente familiar.
Especificamente, buscou: a) resgatar experiéncias de leitura vivenciadas no ambiente
familiar, por leitores bem sucedidos; b) identificar, nesses relatos, aspectos que
contribuiram para uma relagéo afetiva positiva entre os sujeitos e as praticas de leitura;
c) ampliar a compreensao do papel da familia na trajetoria de constituicdo do jovem
leitor.

Os sujeitos eram quatro adolescentes cursando o ensino médio, que ja tinham
vivenciado uma exitosa histéria de mediacdo, apresentando o habito de leitura ja
desenvolvido, ou seja, sujeitos jovens que ja haviam se constituido como leitores
autbnomos — para tanto, considerou-se como principal caracteristica o fato de os
sujeitos envolverem-se em praticas de leitura por iniciativa propria, selecionando
individualmente o material, 0 momento e o ritmo da leitura que queriam realizar.

A selecdo dos mesmos ocorreu, inicialmente, por indicagdo de professores,
sendo os dados coletados através de entrevistas semi-estruturadas, gravadas para
posterior analise, semelhante aos procedimentos de entrevistas recorrentes.

Segue uma sintese das principais consideragoes:

- Quanto a funcdo da leitura: os relatos dos sujeitos enfatizam a dimensdo afetiva

presente na relagdo com o livro; tal relagéo possibilita 0 aumento da bagagem cultural e
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a formacéo critica. Reconhecem a importancia da leitura, como principal instrumento de
acesso a novas informagoes.

- Quanto ao material lido pelos sujeitos: os relatos apontam para a escolha de livros que
geram momentos de reflexdo e questionamento, através de obras que abordam politica,
realidade social, cultura, pesquisa académica e ficcdo cientifica.

- Quanto a rotina atual de leitura: os quatro sujeitos relatam habitos diarios de leitura;
tais praticas acontecem por iniciativa propria, em horarios e local estipulados pelos
mesmos, dependendo do tempo livre disponivel. Além disso, levam livros para a escola
e os |éem nas aulas que julgam desinteressantes.

- Quanto ao acesso aos livros: observa-se que 0s sujeitos tiveram e tém acesso a
livros, possuindo material abundante na prépria casa ou tém acesso a outros espacos
que facilitam o referido acesso, como biblioteca, escola ou internet. Relatam, também,
que na sua infancia tiveram acesso a livros adquiridos pelos pais.

- Quanto a rotina de leitura durante a infancia: a maioria dos relatos descreve que os
momentos de leitura ocorriam sem o carater obrigatorio, sendo que 0s sujeitos
escolhiam o horério, o local e a maneira que gostavam de ler. Relatam que,
freqientemente, havia outras personagens presentes nos momentos de leitura, como
pais, irmdos, avls. A leitura era um momento que aproximava essas pessoas,
possibilitando intensas trocas afetivas. Mesmo nas situagbes em que havia um
determinado planejamento das situacbes de leitura, estas eram impregnadas de
sentimentos positivos que marcaram afetivamente o momento.

- Sobre o cantinho dos livros: os sujeitos relatam que havia um espaco fisico reservado
unicamente aos livros, o que reflete o valor atribuido ao material escrito. Isto facilitava o
contato com o livro: o sujeito sabia onde encontrar seus livros, podendo organiza-los a
sua propria vontade. Além disso, alguns sujeitos relatam que os livros infantis, de
alguma forma, eram separados dos demais, mesmo que ocupasse 0 mesmo espaco,
para facilitar o acesso pela crianca.

- Quanto ao papel dos pais, os grandes mediadores: um dos aspectos mais relevantes,
nas falas dos sujeitos, relaciona-se a forma como os pais mediavam a relacdo dos
filhos com a leitura dos livros. Além de serem os principais fornecedores de material

aos sujeitos, os pais o apresentavam despertando interesse e curiosidade, levando os
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sujeitos a se interessarem pela leitura por iniciativa propria. Outra estratégia motivadora
era quando os pais reuniam a familia para partilhar a leitura, situacbes em que o0s
sujeitos eram ora leitores, ora ouvintes de histérias lidas ou contadas oralmente. Tais
situacbes envolviam o dialogo e o contato fisico, produzindo um ambiente de intensa
afetividade e muito significativo para os sujeitos. Ainda neste item, uma experiéncia
muito valorizada pelos sujeitos foi a contacdo de histérias antes de dormir: a familia
reunia-se no quarto e um dos pais lia ou contava uma histéria. Deve-se destacar que na
fala de todos os sujeitos o ambiente familiar foi caracterizado de uma forma muito
positiva, havendo uma constante presenca do didlogo, num clima amigavel e
participativo. Deve-se destacar, nos relatos, que os pais ndo soO incentivavam o0s
sujeitos, mas configuravam-se como modelos na medida em que também mantinham
habitos pessoais de leitura.

- Quanto a outros mediadores: nos relatos dos sujeitos, observa-se a presenca de
varios outros elementos mediadores na histéria de relacdo entre eles e as praticas de
leitura; € marcante a presenca dos avos, irmaos, ex-namorados e amigos.

Em sintese, os dados desta pesquisa permitem detectar o enorme potencial do
ambiente familiar, no processo de constituicdo do leitor, quando este ambiente é
organizado pelos pais de forma afetivamente favoravel, propiciando situagfes de leitura
desde os primeiros anos da infancia das criancas. Dentre as inUmeras situacdes
arroladas, destaca-se o papel dos pais como modelos de leitores e como incentivadores
das praticas de leitura junto aos filhos. Da mesma forma, merecem destaque especial
as atividades de contacdo de historias, relatadas pelos sujeitos, as quais ocorreram
num momento em que O0S sujeitos eram muito jovens, através de situacdes
profundamente afetuosas.

Praticamente, todos os relatos remetem a situagdes presentes na memoria dos
sujeitos, com profundas marcas afetivas; delas os sujeitos lembram-se com uma
enorme riqueza de detalhes, o que sugere que foram extremamente significativas. Para
esses sujeitos, a leitura tornou-se uma atividade essencial e intrinsecamente
motivadora — os dados demonstram que esses sujeitos ja haviam se constituido como

jovens leitores autbnomos.
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A ESCOLA

Uma das pesquisas que planejamos e orientamos sobre o tema (HIGA, 2007),
analisou o trabalho de duas professoras, com um mesmo grupo de alunos de uma
escola publica, durante os dois primeiros anos, através de praticas pedagodgicas
bastante diferenciadas — uma professora propiciando um processo de aproximacao
entre as criangas e a leitura, e a outra provocando um efeito oposto, de afastamento.

A pesquisa tinha como objetivo inicial investigar a mediacdo afetiva da
professora e sua possivel relacdo com o0 sucesso escolar dos alunos. Para tanto,
buscou-se uma professora considerada bem sucedida no seu trabalho pedagdgico,
pelos seus pares. Os dados foram coletados durante o segundo semestre de 2006. No
entanto, sabendo que, no semestre seguinte, a mesma classe foi assumida por uma
outra professora com caracteristicas pedagogicas muito diferentes da primeira,
decidimos continuar o processo de coleta de dados durante o primeiro semestre de
2007, o que levou a ampliar os objetivos do estudo: comparar as possiveis
repercussdes das praticas pedagégicas das duas professoras — neste texto,
consideradas como processos de aproximacdo e afastamento na relacdo criangcas —
praticas de leitura.

Assim, os principais participantes foram as duas professoras: a Professora A, de
44 anos, ha 11 anos na educacéao infantil e hd 3 no ensino fundamental como efetiva,
cursando, na época, uma faculdade de Pedagogia, julgava fundamental o incentivo a
leitura junto as criangas e considerava-se uma boa leitora; a Professora B, de 45 anos,
formada em Pedagogia, ha 20 anos no ensino fundamental, participava eventualmente
de cursos de capacitacdo mas declarava-se nao apresentar o habito de ler, sendo que
sua maior preocupacao era manter a disciplina da classe.

Os alunos moravam nas proximidades da escola e suas familias podiam ser
consideradas pertencentes as classes média-baixa e baixa; ndo eram repetentes, tendo
entre oito e nove anos de idade. As maes tinham entre 25 e 54 anos de idade e apenas
duas trabalhavam. Formavam, na fase inicial da pesquisa, uma classe de primeira série
do ensino fundamental, em uma escola municipal de um bairro periférico de um

municipio do interior do Estado de S&o Paulo.
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Os dados foram coletados através dos seguintes procedimentos: a) observacao
em sala de aula, com registro no diario de campo, quando se registravam as atividades
desenvolvidas, o desempenho dos alunos, relagbes professor-aluno e aluno-aluno; b)
entrevistas com alunos, quando se coletavam depoimentos gravados sobre as
atividades desenvolvidas, com énfase nos sentimentos e impressdes das criangas; c)
entrevistas com as mées, quando se coletavam informacdes sobre as praticas de leitura
das criancas no ambiente familiar; d) entrevistas com as professoras, sobre suas
concepcdes tedricas e suas praticas desenvolvidas em sala de aula.

Os resultados observados suportam, plenamente, o pressuposto tedrico ja
exposto, segundo o qual a qualidade da mediacdo pedagogica desenvolvida pelo
professor € um dos principais determinantes da relacdo que se estabelece entre o
aluno (sujeito) e as préticas de leitura (objeto). Tal relagdo também é de natureza
afetiva, conforme j& demonstravam os estudos desenvolvidos pelo Grupo do Afeto
(LEITE, 2006). Em outras palavras, a qualidade da mediacdo docente é um fator crucial
no estabelecimento da relacdo afetiva, podendo variar num continuo, cujos extremos
podem ser caracterizados pelos sentimentos de paixdo e 0dio — aproximacdo e
afastamento - desenvolvidos pelo sujeito, em relacdo ao objeto.

Os resultados apresentados permitem inferir que a Professora A desenvolveu,
continuamente, préaticas pedagodgicas que valorizavam a formacédo do aluno como leitor.
Todavia, constatou-se que a Professora B, que posteriormente assumiu a sala de aula,
ndo deu continuidade ao trabalho de valorizacdo da leitura; ao contrario, produziu um
movimento de afastamento entre as criancas e as praticas de leitura.

Foi possivel identificar algumas das principais diferencas entre as praticas
pedagdgicas das duas professoras. A primeira delas, certamente, refere-se as praticas
de leitura desenvolvidas pelas duas professoras em sala de aula. A Professora A lia
diariamente em sala de aula, demonstrando grande prazer e variando continuamente 0s
portadores de texto, o que levou os alunos a interpretarem que a professora gostava
desta atividade. Por outro lado, os dados revelam que a Professora B, por ler pouco em
sala de aula, era interpretada pelas criangas como uma pessoa que ndo gostava dessa
pratica. Perceber o tipo de vinculo existente entre a professora e as praticas de leitura

parece ter se constituido um fator muito importante na determinacéo do tipo de relacéo
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que se estabeleceu nos dois momentos da histéria dessas criangas com relacdo a
leitura. Neste sentido, ressalta-se a importancia da pratica diaria de leitura para a
classe: pode-se afirmar que, de inicio, € através dos olhos da professora que as
criancas lerdo livros ou outros portadores. No caso especifico da Professora A, sua
relacdo afetiva com a leitura contagiou seus alunos - como Wallon (1968) ja apontava
em relacdo aos afetos - incentivando-os para a pratica na escola e no ambiente familiar.
Os dados sugerem que a leitura em voz alta, realizada pelo professor, € um momento
importante para incentivar o gosto pela leitura, principalmente se a professora |é os
textos de forma estimulante e envolvente.

Além da tentativa de desenvolver o hébito da leitura diaria em sala de aula, pode-
se inferir que um outro fator decisivo, que diferenciou os dois processos de mediacao
pedagogica desenvolvidos, foi 0 modo de ler das professoras em sala de aula. Os
dados revelam que a Professora A lia e interpretava as personagens, fazendo
entoacdes distintas de voz, movimentando-se e percorrendo a sala ou ainda utilizando-
se de recursos materiais como fantoches, ilustragcbes ou criacdo de cenérios, que
garantiam uma esfera Iudica durante a leitura. A Professora B, diferentemente, lia
sempre de forma estatica, sem alteracdes de entoacdo e materiais de apoio.

Para os alunos, as expressoes faciais da professora, juntamente com a entoagao
de voz, despertavam-lhes ainda mais a imaginacao sobre o texto lido. Morais (1996) ja
havia destacado essa relacdo: “No nivel afetivo também, a crianca descobre o universo
da leitura pela voz, plena de entoacdo e de significacdo, daqueles em quem ela tem
mais confianca e com quem se identifica. Para dar o gosto das palavras, o gosto do
conhecimento, essa € a grande porta”. (p.172-173).

Um terceiro fator, que diferenciou sensivelmente o trabalho das duas
professoras, foi 0 acesso que as criangas tinham aos livros no contexto escolar e a
possibilidade de empréstimo. A escola envolvida ndo possuia biblioteca; portanto, o que
determinou o acesso aos livros foi a iniciativa das professoras. A Professora A
solucionou a dificuldade com a adog¢&o de baus de livros e gibis, que disponibilizou no
fundo da sala para todos os alunos. Segundo os relatos, os alunos ficavam livres para
escolher os livros a partir de seus préprios critérios, mas, uma vez por semana, eram

obrigados a escolher um exemplar para ler em casa; todavia, os dados indicam que o
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empréstimo de livros passou a ocorrer diariamente, sem que a professora cobrasse
esta atitude.

Diferentemente, a Professora B optou por ndo manter o empréstimo. Temendo
que as criangas estragassem os livros, trancou-os em seu armario, disponibilizando
como material de leitura apenas o livro didatico de Lingua Portuguesa, que apresentava
alguns textos nas Ultimas paginas, os quais eram indicados como sugestdes de leituras.
Alguns gibis ficavam sobre a mesa da professora e ela prépria escolhia para entregar
aos alunos, sendo que eles ndo podiam leva-los para casa, exceto em uma situagao,
relatada por uma aluna:“... é sé pra fazer a leitura de quem t4 ruim.” Neste contexto, o
livro associa-se as criancas que apresentam dificuldades na leitura, ndo sendo
disponivel para todos. Desta forma, percebe-se que, nas duas salas de aulas, o acesso
aos livros tomou caracteristicas diferentes, com funcdes diferenciadas e, certamente,
com impactos diversos, sendo desnecessario ratificar que, na escola, o acesso ao livro
deve ser estimulado e democratizado, agdo que, no presente caso, lamentavelmente,
ficou a critério individual das professoras.

Os dados suportam afirmar que possibilitar amplo acesso aos livros foi um
importante determinante na relacdo afetiva que se estabeleceu, durante a primeira
série, entre as criancas e as praticas de leitura. No mesmo sentido, o trabalho da
Professora A com projetos literarios foi marcante para os alunos, que se lembravam
com detalhes dos livros mais trabalhados em sala de aula. Para os alunos, cada livro foi
se constituindo como fonte de prazer e de conhecimento.

Na segunda série, observou-se uma sensivel diminuicdo na frequéncia das
leituras, em virtude da grande quantidade de copias que a professora exigia que fossem
feitas em casa e, principalmente, pela falta de novos materiais de leitura. Como a
professora ndo permitia 0 empréstimo dos livros, os alunos relatam que estavam
cansados dos proprios livros, ja lidos repetidas vezes. Também na sala de aula foram
drasticamente alteradas as condi¢cdes de leitura, a qual passou a ser avaliada pela
professora e os alunos frequentemente ridicularizados quando erravam.

Todavia, é necessario ressaltar que o objetivo deste trabalho nédo é
simplesmente comparar e avaliar diferentes praticas pedagogicas, culpabilizando as

formas de mediagédo da docente que ndo atenta para uma pratica qualitativa focada na
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formacdo do leitor e de cidadaos criticos. Certamente, a mediacdo pedagodgica do
professor € crucial no trabalho educacional que se desenvolve na escola. Para
Charmeux (1994) “(...) € o comportamento do professor em face da sua pratica que faz
a diferenca.” (p. 22-23).

Contudo, ndo se pode esquecer que as praticas do professor, em parte,
relacionam-se ao seu processo de desenvolvimento profissional, que inclui sua
formacao inicial, as suas experiéncias de educacao continuada e as préoprias condi¢cdes
do trabalho desenvolvido nas escolas em que atua. Vale ressaltar que a Professora B
formou-se ha quase vinte e cinco anos e, provavelmente, em decorréncia de nao ter se
atualizado, mantém posturas compativeis com a formacdo tradicional recebida.
Entretanto, a Professora A, que havia cursado o magistério ha mais de quinze anos, na
época realizava sua graduacdo em pedagogia, tendo contato com propostas
educacionais mais avancadas.

Entretanto, uma questdo inevitavelmente se coloca: como, em uma mesma
escola, compartilhando condi¢cdes semelhantes, duas professoras trabalham com
propostas pedagodgicas tdo divergentes? Desta indagacdo, resulta a defesa da
importancia de um projeto politico pedagogico coletivo da escola que valorize, por
exemplo, a formacédo do sujeito leitor. Os dados da pesquisa indicam que, nesta escola,
o incentivo a leitura ficava a critério de cada professora, que atuava isoladamente,
guando, na realidade, sabe-se que o0 processo de constituicdo do sujeito-leitor, como a
maioria dos objetivos educacionais, é longo e gradativo, dependendo de varios fatores,
dentre 0s quais destaca-se a existéncia de diretrizes tedrico-pedagdgicas comuns
subjacentes ao trabalho de todo o grupo docente, o que exige uma forma de
organizacgao coletiva na escola. Entretanto, nota-se que cada professora assumia uma
meta a ser alcancada, balizadas por propostas individuais circunscritas apenas ao seu
periodo letivo, sem, no entanto, atentar para a formacéo global dos alunos no decorrer
do processo de escolarizacao.

Reconhece-se, pois, a urgente necessidade da implantacdo de formas de
trabalho coletivo na escola, com a formulagcdo de um projeto comum que vislumbre todo
0 processo educativo, superando a logica taylorista-fordista (HELOANI, 2003). Neste

sentido, temos defendido a organizagdo coletiva nas instituicdbes educativas (LEITE
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2000, 2001 e 2006b). Ressaltamos que este modo de organizagcdo ndo é um processo
natural, mas que depende de planejamento e estratégias que exigem uma coordenacao
eficiente que atue para facilitar o processo de organizacdo docente. E necessario que
acao e reflexdo estejam imbricadas no processo educativo, sendo este planejado no e
pelo coletivo dos docentes, distanciando-se dos modelos de atuacdo isolados e
individualistas, como observamos nesta escola em questao.

Portanto, a partir dos aspectos discutidos nesta pesquisa, reafirma-se a
importancia de um projeto politico pedagogico da instituicdo escolar que valorize a
formacgéao do leitor, envolvendo todos os membros da escola - um trabalho organizado
coletivamente. Ressalta-se a urgéncia do compromisso coletivo de todos os agentes
envolvidos na esfera escolar, de forma a garantir: a possibilidade de os professores
exercerem continuamente a reflexdo critica de suas préaticas, compartilharem suas
experiéncias com os demais educadores envolvidos no processo, possibilitando a
busca conjunta de melhores alternativas, inovacéo, transformacéo e aperfeicoamento
pedagogico — enfim, reconhecerem-se, de fato, como sujeitos histéricos, que vivem em
um mundo que nao € inexoravel e compreenderem a condicao de inacabamento do ser
humano.

Refutamos, portanto, a ideologia da docéncia como dom, ressaltando a
necessidade de o professor lutar coletiva e politicamente a favor de sua dignidade
enquanto professor, visualizando a demanda de seus alunos. Da mesma forma,
defendemos a existéncia de um projeto politico pedagdgico coletivo, que valorize as
praticas de leitura e, simultaneamente, a qualidade da mediacdo do professor, como
essenciais para o sucesso do processo de constituicdo do leitor na escola. Os dados
indicaram claramente que o conjunto das praticas pedagodgicas assumidas pelas
professoras é um dos fatores intimamente ligados ao sucesso na constituicdo do leitor,
havendo indicios de que a mediacdo da familia é também de importancia fundamental,
como aponta o estudo de Souza (2005).

Finalmente, os dados apresentados sugerem que o0 excelente trabalho
desenvolvido pela Professora A, durante toda a primeira série, ndo foi suficiente para
que a leitura se constituisse como uma atividade intrinsecamente motivadora, que

possibilitasse aos alunos uma relagdo autbnoma com relacdo a mesma. Isto demonstra
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que formacdo de leitor ndo é tarefa simples e nem se reduz a apenas um ano de
trabalho sistemético isolado de professores de boa vontade: exige planejamento
coletivo a longo prazo, discusséo continua das préaticas desenvolvidas e, certamente,
aprimoramento tedrico dos professores.

Se tais condi¢cdes forem garantidas, aumentam-se as possibilidades de que a
escola aprimore-se como instituicdo efetivamente democratica, promovendo
movimentos de aproximacao entre os alunos e 0s objetos culturalmente importantes e
necessarios para o exercicio da cidadania — como é o caso das praticas sociais de

leitura.

CONSIDERACOES FINAIS

Os dados das pesquisas, aqui resumidamente abordadas, reafirmam os
pressupostos teodricos explicitados no inicio do texto e ampliam nossa interpretacéo
sobre a questdo central relacionada com o processo de constituicdo do leitor, com
grande riqueza de detalhes e informagdes. Em sintese, podemos reafirmar:

- A constituicdo do leitor € um processo socialmente construido. Sem duvida, complexo
porque depende da acdo simultanea de varias instancias mediadoras, com
caracteristicas muito especificas. Mas, certamente, ndo é mais possivel qualquer
assercao que indique o processo de constituicdo do leitor como um fendmeno natural,
predeterminado por fatores intrinsecos ao individuo.

- O papel da mediacdo do outro € essencial. Aqui significa ratificar que a acdo do outro
se da na concretude das relagdes sociais, a qual pode ser melhor detectada atravées de
abordagens metodoldgicas inspiradas em procedimentos microgenéticos.

- Essas relagbes também sdo de natureza afetiva. O que significa reassumir a
compreensdo de que as relagcdes que se estabelecem entre sujeito e objeto séo,
também de natureza afetiva, sendo esta determinada, em grande parte, pela qualidade
do processo de mediacdo. No caso especifico, nestas pesquisas aqui referidas focamos
o olhar nas mediagfes especificas vivenciadas pelos sujeitos no @mbito da familia e da

escola.
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- Familia e escola, em nossa cultura, ttm um enorme potencial para desempenharem
um papel fundamental no processo de constituicdo dos sujeitos como leitores
autbnomos, desde que propiciem condi¢cdes facilitadoras para tal — condi¢bes essas
gue comecamos a desvelar através da pesquisa.
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