ATOS DE PESQUISA EM EDUCACAO - PPGE/ME FURB
ISSN 1809-0354 v. 6, n. 1, p. 188-206, jan./abr. 20 11

RODAS DE CONVERSA NA EDUCACAO INFANTIL: AS VOZES IN FANTIS EM
UMA ANALISE BAKHTINIANA

CIRCLE OF CONVERSATION IN CHILDHOOD EDUCATION: THE CHILDREN'S
VOICES IN A BAKHTINIAN ANALYSIS

ALESSI, Viviane Maria
Rede Municipal de Ensino de Curitiba e UFPR

vivialessi@hotmail.com

RESUMO Este artigo analisa as vozes infantis, tendo como referéncia as ideias
debatidas pelo Circulo de Bakhtin no que se refere a concepg¢ao sociointeracionista
de linguagem, a questdo do enunciado, do dialogismo e a importancia do outro na
constituigdo da consciéncia individual. Excertos de rodas de conversa realizadas
entre criancas de quatro a cinco anos em instituicbes de educacado infantil sdo
utilizados como material empirico, no sentido de propiciar algumas reflexdes que
auxiliem a pensar sobre as criancas e a questao da linguagem na educacao infantil.
Palavras-chave : Infancia. Linguagem. Rodas de conversa. Circulo de Bakhtin.

ABSTRACT This article analyzes the children’s voices, as a reference to the ideas
discussed by the Bakhtin Circle as regards the sociointeractive’ conception of the
language, the question of the enunciation, the dialogism and the importance of the
other in the constitution of the individual conscience. Conversation’ excerpts
conducted among children aged four to five years in childhood education institutions
are used as empirical material, in order to provide some reflections that would help to
think about the children and the question of language in childhood education.
Keywords : Childhood. Language. Circle of conversation. Bakhtin Circle.

PRA COMECO DE CONVERSA

Na educacao infantil existe a preocupacdo de conversar com as criangas em
grupo com o intuito de desenvolver a oralidade, sdo as chamadas “rodas de

conversa’. Essa atividade, realizada como pratica permanente diaria, contribui para
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a aprendizagem da escuta, estimula o desenvolvimento da linguagem oral e permite
a todos que possam se expressar. E um recurso importante que amplia a
competéncia narrativa e as possibilidades discursivas das criancas. Porém, o que se
observa em muitas instituicbes educativas é que em vez de dialogos, predominam
0os mondlogos, em que o adulto faz perguntas para serem respondidas pelas
criangas, com questionamentos, algumas vezes, tdo Obvios ou pouco criativos que
impossibilitam que a conversa se desenvolva de forma mais produtiva, ou seja, com
a alternancia e o efetivo envolvimento dos interlocutores. Em outros casos, ainda, a
roda de conversa assume um carater moralista, com o objetivo de orientar e instruir
0 grupo; ou prevé o revezamento das criangas, em que cada uma deve aguardar a
sua vez para falar. Assim, esses momentos deixam de lado o mais importante: a
conversa propriamente dita. Mais do que isso, deixam de lado aqueles que deveriam
ser os principais envolvidos: as criancgas.

O significado etimolégico da palavra infante é “aquele que nao fala” e essa foi a
perspectiva com que as criancas foram tratadas durante séculos. Felizmente, nas
ultimas décadas, vem ocorrendo no Brasil um grande esforco para consolidar uma
visdo da crianca como cidada, sujeito de direitos, individuo social, produto e
produtora da cultura e da histodria.

Desde o final de 1990, tem se acentuado uma grande reivindicagcdo de
estudiosos e pesquisadores da infancia’ para que as criancas tenham a
oportunidade de “vez e voz”. Na verdade elas ja ttm voz! — mesmo que esse espaco
da fala seja, muitas vezes, restrito. O que falta € que nés — profissionais da
educacéo e sociedade em geral — estejamos dispostos a ouvi-las e a atuarmos como
seus interlocutores ativos, percebendo as nuances dos seus discursos, os sentidos
que atribuem as pessoas, fatos e situacfes e a riqueza das suas percepcdes de
mundo, para que possamos, realmente, conhecé-las, considerando e
compreendendo as suas ideias.

Nessa perspectiva, me proponho a analisar as vozes infantis utilizando como
material empirico algumas rodas de conversa realizadas com criancas de quatro a
cinco anos, em instituicbes de educacao infantil do municipio de Curitiba, a luz da

teoria do Circulo de Bakhtin.

! Entre eles destaco: Rocha (1999, 2008), Pinto e Sarmento (1997), Quinteiro (2000, 2002) e Cruz
(2008).



ATOS DE PESQUISA EM EDUCACAO - PPGE/ME FURB 190
ISSN 1809-0354 v. 6, n. 1, p. 188-206, jan./abr. 20 11

Para além da analise da linguagem, as ideias do Circulo de Bakhtin fornecem a
base para refletir sobre as vozes infantis: seus pensamentos e ideias, seus valores,
suas visdes de mundo e para perceber os outros com 0s quais convivem e que se
fazem presentes em seus discursos. Sdo algumas reflexdes que nos possibilitam
pensar sobre as criancas e as relagdes estabelecidas com seus pares e com 0s
adultos.

Em uma perspectiva dialogica de linguagem e que considera 0 homem como
ser de linguagem, o aporte tedrico dos intelectuais pertencentes ao Circulo de
Bakhtin enfatiza a importancia da alteridade na constituicdo dos sujeitos, ou seja, a
interagdo permanente com o0 outro contribui para a formacdo da consciéncia do
homem. Dessa forma, baseio-me no pressuposto de que cada enunciado precisa ser
analisado tendo em vista 0 contexto imediato em que ele ocorre, ou seja, a situacao
e seus interlocutores, e também os discursos anteriores que contribuiram para a
constituicdo do sujeito, enfim, uma complexidade de fatores que tornam este

enunciado unico.

ANALISANDO O DISCURSO INFANTIL

As rodas de conversa analisadas, cujos excertos apresento a seguir,
envolveram assuntos/objetos? como o homem-aranha, um maié de praia infantil, um
radio, uma vassoura e a vida dos indios. A escolha dos assuntos abordados nas
rodas j& nos indica a concepcao de crianga, infancia e linguagem que permeia o
trabalho dos profissionais que atuam na educacgdo infantil, o que reflete no
encaminhamento e na postura adotados durante a conversa.

Na turma, por exemplo, que conversou sobre o homem-aranha, as criancas
estavam envolvidas em uma pesquisa sobre super-heréis. Segundo a professora, as
criancas demonstravam um grande interesse pelo assunto e, a partir disso, vinham
conversando sobre seus herdis preferidos, assistindo a desenhos sobre eles e, apos
uma série de atividades, escolheram confeccionar um boneco do homem-aranha.

A definicdo do tema nos revela um elemento axiolégico que permeia o

universo infantil — mas nao restrito a essa faixa etaria, visto que atinge inclusive os

> E comum a utilizacdo de objetos ou imagens, chamados de “disparadores”, para introduzir um
assunto nas rodas de conversa.
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adultos. H& uma empatia e um interesse das criancgas, principalmente pela influéncia
da cultura global, propagada pela midia, pelos personagens animados que possuem
superpoderes e a capacidade de escapar de seus inimigos ou derrota-los de formas
surpreendentes, em “prol do interesse publico e do bem da humanidade”.

Segundo Sarmento (2003, p. 16), o Iimaginario infanti vem sendo
“profundamente influenciado e constituido pelo mercado de produtos culturais para a
infancia, mercado esse que entronca na globalizac&o social e cultural e que tende a
uniformizar, pelo gosto, criancas de todo o mundo”. Na sociedade contemporanea,
essa influéncia que o mercado exerce no imaginario infantil ndo pode ser ignorada,
mas o autor ressalta, contudo, que ha uma resisténcia infantil, na medida em que as
criancas realizam interpretacdes singulares, criativas e criticas acerca desse
universo massificado que Ihes é apresentado pela midia.

Dessa forma, percebe-se uma preocupacgéo da profissional no sentido de
promover momentos planejados, com assuntos do interesse das criancas e que
fazem parte do repertério infantil/da cultura para a infancia, o que poderia permitir o
envolvimento e entusiasmo dessas criangas ja que o personagem € conhecido pelo
grupo.

Na maioria das vezes, os assuntos abordados sao definidos pelo professor,
mas serd que sdo interessantes do ponto de vista infantil? Tém potencial para
envolver as criancas, despertar sua curiosidade e imaginacdo? O que dizer quando
0 assunto a ser discutido em uma roda de criancas de cinco anos é uma vassoura?

E pior ainda, quando o assunto é reincidente?

Carlos: ah, vassoura! (hum tom de frustracao)

Lucas: de novo!

Wesley: a vassoura

Pedagoga: entdo, eu quero saber quem, quem que tava aqui
ontem na vassoura?

Criangas: eeuuuu

Pedagoga: (dirigindo-se para a professora) eu falei, vocé disse
gue nao tavam. Entdo tudo bem, entédo agora... esta € OUTRA
vassoura. Ndo € a mesma de ontem. E a imaginac&o!

Jorge: ahhh

Wesley: é a mesma

Pedagoga: eu estou com outra roupa, ndo é a mesma de
ontem.

Wesley: mas a vassoura €.
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Pedagoga: essa é outra vassoura! (em tom enféatico). Agora
sim, a vassoura estd chegando e essa vassoura vai ser
colocada do outro lado, ninguém vai, ndo vai ser do mesmo
lado. Ela vai ficar aqui (posiciona a vassoura no chéo, ao lado
da roda) e ninguém vai com tanta sede a vassoura, sede é
arrrr, se agarra na vassoura. Entdo agora, esse objeto aqui,
ele quer dizer muuiiiita coisa. Podem conversar entre vOCés.
O, moco, sem vocé se alterar. O que sera que quer dizer este
objeto aqui hoje? Hoje ele tem outro significado. O meu cabelo
ta amarrado, ontem ele tava preso, quer dizer ontem ele tava
solto. Hoje é um outro dia. O que serd que quer dizer essa
vassoura? (roda de conversa 3B, 30/10/2009).

E a imaginagdo! Haja imaginacdo! Que sentido tem conversar sobre uma
vassoura? O que sera que essa vassoura quer dizer? Para alguns ela quer dizer que
“é a mesma de ontem”. Mas de que adianta tal afirmativa se ela ndo é considerada
pelo outro com o qual se dialoga e que insiste em fazer valer a sua opiniao? A
pedagoga poderia ter aproveitado as contribuicbes/afirmacgdes das criancas para dar
continuidade ao didlogo, com base nos apontamentos delas: por que essa vassoura
€ a mesma? Como vocés sabem disso? Na conversa de ontem, o que discutimos
sobre a vassoura? Além do que conversamos ontem, poderiamos acrescentar algo
de novo sobre essa vassoura? Inimeras seriam as possibilidades para tornar essa
conversa dialdgica, considerando o ponto de vista do outro-crianca.

Em outra situagéo, a conversa aborda o tema “radio”, mas ha a expectativa do
adulto de que esse assunto seja enfocado enquanto um meio de comunicacao.

Porém, do ponto de vista infantil, ele serve para ouvir suas musicas preferidas.

Professora: pra que que serve serd? (referindo-se ao radio que
esta no centro da roda).

Lara: pra escuta masica.

Crianca: vé cd.

Lara: masica, cd.

Guilherme: vocé ja falou.

Professora: e aqui no CMEI®, a gente escuta também?
Criancas: escuta.

Tyler: escuta musica.

Guilherme: eu tenho um radio.

Lara: (comeca a cantar) “amo vocé, vocé me ama”.

® Centro Municipal de Educacéo Infantil.
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Criancas: (continuam a musica) somos uma familia feliz, com
um forte abraco, um beijo te direi, meu carinho é pra vo-cé*
(ao final da musica as criancas batem palmas).

Emanuelly: 6 tia, na minha televisdo eu tenho essa musica.
Professora: tem?

Eduarda: € Barney. Barney e seus amigos.

Lara: (comeca a cantar a musica novamente, seguida pelos
colegas) amo vocé, vocé me ama.

Professora: Lara, 0 o Guilnerme queria fala. Fala um
pouquinho Guilherme

Guilherme: (fica em siléncio).

Professora: esqueceu? O que mais?

(Lara retoma a cantoria da musica, seguida pelos demais.
Agora as criangas dao as maos e reiniciam a muasica).

Professora: Larinha, agora escute aqui, além de toca musica,
que vocés aprendem a canta musiquinhas, o radio também
serve pra uma outra coisa, pras pessoas se comunicarem.
Que tipo de comunicacgéo que passa no radio?

Tyler: eu sei.

Professora: sabe? Entéo fala.

Lara: passa o Barney.

Professora: além da musica, o que que passa no radio?
Guilherme: musica.

Tyler: (inicia a cantoria de outra musica, seguido pelos demais)
dois patinhos foram passear, além das montanhas para
brincar, a mamae gritou qua-qua-qua-qua, mas s6 um patinho
voltou de la...

Professora: 6, além das musiquinhas, vocés tao indo bem com
as musiquinhas, mas vocés também sabem, mas nédo tao
conseguindo fala, 6, além de musiquinhas, o radio também
passa coisas importante para a sociedade, esqueceu Lara, 0
gue sera que é?

(criancas conversam sobre o niumero de patinhos)

Professora: in-for-ma...c6es, noticias, do que acontece na
cidade, no bairro.

Eduarda: ah eu tinha essa musica do patinho, s6 que dai eu
perdi, a minha mae empresto pruma pessoa, hum qué mais
me devolve.

(Criancas continuam a falar sobre patinhos entre seus pares e
reiniciam a cancdo dos patinhos). (roda de conversa 3A,
30/10/2009).

Mesmo com a demonstracdo das criangas, do interesse pelas musicas que

podem ouvir no radio, a professora insiste em aprofundar os conhecimentos acerca

* Musica de um seriado infantil de televisao.
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desse meio de comunicacdo e sua “importancia para a sociedade”. Porém, as
criangas resistem! Apesar da tentativa do adulto em manter a discussao sobre as
“finalidades do radio”, as criancas produzem variacbes no discurso e
mantém/retomam seus posicionamentos.

As situacdes relatadas acima demonstram como uma atividade que,
teoricamente, deveria se constitur em um momento de didlogo entre os
participantes, para troca de opinides, acaba se engessando ao incorporar uma ideia
excessivamente pedagodgica, em que o professor, geralmente, define o tema a ser
abordado (de acordo com seus objetivos pedagdégicos/conteudos) e ocupa a tarefa
de ensinar, ou seja, repassa seus conhecimentos, ndo permitindo “desvios” do
assunto. Além disso, as criangas precisam seguir algumas normas padronizadas —
como a de levantar a mao para sinalizar que tém a intencdo de falar e aguardar a
sua vez — 0 que ocasiona, muitas vezes, 0 esquecimento das ideias que tinham a
expor ou entdo sua fala “desvia do assunto” nagquele momento, pois outros
enunciados se sobrepuseram e conduziram a conversa para outro caminho. A
exemplo disso, Faraco (1997) destaca também a questdo da preocupacdo com a
correcdo da linguagem infantil.

Com relagdo a linguagem da crianca, o autor observa duas perspectivas
distintas: a da ciéncia e a do cotidiano. A primeira, originada no contexto moderno,
trata a linguagem da crianca com uma logica especifica, que nao seria diferente nem
insuficiente, mas adequada as suas “necessidades interacionais e cognitivas”
(FARACO, 1997, p. 53). A segunda, a do cotidiano, prevé dois momentos: o do afeto
e o do normativismo. Inicialmente o adulto considera a fala da crianca engracada e
até adota os “jeitos de falar” infantis para conversar com ela. Posteriormente, ha um
incobmodo com a linguagem infantil e o adulto passa a considera-la errada. Aqui ha
uma preocupacao muito grande com o normativismo e a necessidade de correcao,
reforcando uma concepcdo estatica da realidade, quando, na verdade, a
modernidade procura romper com essas visoes estaticas. Segundo Faraco (1997, p.
49),

o0 normativismo divide maniqueisticamente os fatos de lingua
em certos e errados; identifica a lingua com aquilo que se tem
como certo; cristaliza esse conjunto e busca sujeitar 0s
falantes a ele. O normativismo concebe, portanto, a lingua
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como uma instituicdo pétrea: pronta, fixa, externa aos falantes
e a qual eles devem se submeter.

Para além do normativismo, o foco deveria estar, como pontua Faraco, nas
“necessidades interacionais e cognitivas”. Porém nem sempre isso ocorre. Nos
momentos de roda de conversa, enquanto espacos que deveriam privilegiar essas
necessidades infantis de expresséao de ideias e opinides, ainda encontramos uma
excessiva preocupacao do profissional com o normativismo, esquecendo-se de que
mais que corrigidas, as criang¢as precisam ser ouvidas.

Em algumas situacdes e de forma bem sutil a professora corrige a palavra que
a crianca falou “errado”, repetindo-a, na sequéncia, da forma “correta”. No primeiro
exemplo, as criangas estao conversando sobre seus brinquedos e uma das meninas

fala sobre a sua boneca e 0s acessorios que esta possuli.

Vanessa: mas a minha tem uma borsinha, duas borsinha.
Professora: bolsinha?! ... E o Vitor, quer falar alguma coisa?
(roda de conversa 3C, 30/10/2009)

Na conversa cujo disparador foi um maib de praia, a crianca inverte as silabas

da palavra “biquini” e, apos rir da troca, a professora a corrige.

Professora: ndo, € um MAIO. (estende o maid no ch&o, no
centro da roda).

Emily: € um biniqui.

Professora: biniqui (risos). E um biquini. (roda de conversa 2,
06/11/2009).

Em outros casos, porém, o critério de correcdo cede lugar ao critério
ideoldgico, como pontua Volochinov (2006)°, pois mais importante que a corre¢do do
enunciado, € o seu valor, seu sentido. No trecho seguinte, Rafael inventa uma nova
palavra para explicar a atitude do pai de mexer e remexer no pacote do brinquedo
na tentativa de descobrir qual era o personagem que la havia e ajudar o filho a

completar a sua cole¢éo. O enunciado utilizado pela crianga, acompanhado de seus

® Apesar da polémica discussdo sobre a autoria de alguns textos produzidos pelo Circulo de Bakhtin,
pesquisas biobibliograficas recentes creditam o livro Marxismo e Filosofia da Linguagem a
Volochinov. Ver Morson e Emerson (2008).
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movimentos imitando a acdo e todo o contexto, ddao a ideia do que seria o

“rebubular™

Rafael: amanhd eu vou no Palladium®, vou ganha um
brinquedinho bem pequenininho assim (mostra o tamanho
aproximando o indicar e o polegar) que se chama monstrinho,
também tem um bem legal. Mas agora vem num pacotinho e a
gente ndo sabe qual que vem. Meu pai fica rebubulando (mexe
as maos, como se estivesse apalpando algo) dai vem uns
pacotinho que vé qual que vem, mas agora ndo tem mais
(roda de conversa 2, 06/11/2009).

Esse é um exemplo de que a nossa relacdo com a linguagem néao se efetiva
por meio de palavras isoladas e sua significacdo restrita, mas através de enunciados
de sentido concreto realizados em condigdes reais da comunicacao verbal, tendo em
vista que separar a palavra da realidade provoca a sua destruicdo; “[...] ela definha,
perde sua profundidade seméantica e sua mobilidade, sua capacidade de ampliar e
de renovar seu significado em contextos novos e vivos e, em esséncia, morre
enquanto palavra, pois a palavra significante vive fora dela mesma, isto é, vive de
sua direcdo para o exterior” (BAKHTIN, 1988, p. 152).

Perceber os sentidos atribuidos pelas criancas também deve ser uma
preocupacao para nortear as discussdes nas rodas de conversa. Na roda sobre o
homem-aranha, por exemplo, o objetivo da professora, desde o inicio, era que as
criancas escolhessem um nome para o homem-aranha que tinham confeccionado.
Tarefa dificil essa, diga-se de passagem, uma vez que o boneco foi elaborado com
0s minimos detalhes para aproximar-se as caracteristicas do personagem, ou seja,
acaba sendo um contrassenso pensar em um outro nome que nao seja “homem-

aranha”, uma vez que € um “homem-aranha” que elas estdo vendo!

Professora: mas sabe, uma ideia que eu tive. O que vocés
acham da gente colocar outro nome nesse boneco? Ao invés
de ser homem-aranha?

Crianca: tem dois homem-aranha.

Professora: vamos colocar um nome pro nosso homem-aranha
agui da sala.

Gabriel: J& sei... Jodo

6 Shopping center.
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Professora: Jodo aranha... Nao. Acho que sera? Alguém tem
outro nome?

Gabriel: homem-aranha

Professora: ndo. Homem-aranha ele ja é.

Professora: quem sabe um outro nome assim, quem imagina?
Daniel: homem-aranha mal

Professora: homem-aranha mal. Sera? Ah, acho que né&o.
(roda de conversa 1, 24/06/2009)

Além disso, as poucas possibilidades de nomes que as criangas sugerem sao
descartadas pela professora que, mais uma vez, faz prevalecer a sua opinido.
Quando Gabriel sugere um nome para o boneco, a professora recusa, alegando que
deveria ser um nome diferente. Depois, quando ela propria apresenta a sua
sugestao, Gabriel acaba acatando aquele sugerido por ela, uma vez que sua ideia

inicial foi recusada.

Professora: mas ainda ndo chegamos ao home desse homem-
aranha. Precisamos de um nome pra ele.

Gabriel: o Mickey (repete algumas vezes até a professora
ouvir).
Professora: ndo, mas tem que ser um nome diferente, né.

Julia: homem-aranha.

Professora: ndo, outro nome. Um segundo nome... Pensa...
Gabriel: homem-aranha ele ja é !

Professora: Qualquer nome. Um nome que vocé goste.
(Julia ndo se manifesta).

Professora: ah, eu vou dizer o nome de um... Um nome bem
legal...Hum... o nome dele seria Junior! Junior porque ele é
pequeno, ele ndo cresceu ainda... Ele é pequeno... Homem-
aranha Junior...

Professora: E o Gabriel, qual o nome que vocé criou? Ajuda ai
Gabriel.
Gabriel: o que vocé pediu (roda de conversa 1, 24/06/2009)

A palavra autoritaria, nesse caso da professora, esta incorporada a autoridade
exercida por ela perante as criancas. Conforme nos sublinha Bakhtin, a palavra
autoritaria € aquela que exige reconhecimento e assimilagdo independentemente de
sua persuasao interior para a consciéncia. Neste caso, percebendo que a professora

exerce uma autoridade na sala, pelo préprio papel que a sociedade lhe atribui,
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Gabriel reconhece a palavra da professora e a confirma, independentemente de sua
posicéo pessoal.

Kramer (1993) salienta que é preciso superar “a sistematica transmissao da
palavra autoritaria porque esta — embora possa ser recitada de cor — dificilmente se
torna uma palavra com a qual se pode conversar’ (KRAMER, 1993, p. 189).

Nessa faixa etéria, o adulto assume um papel importante, servindo como um
referencial para a crianca, principalmente quando este ocupa a funcdo de
professor/educador. A crianga, geralmente, tende a imita-lo e a repetir suas acoes e
discursos. Isso se agrava quando, em vez de promover momentos de troca e de
didlogo real, em que cada um pode apresentar seu ponto de vista, o profissional faz
valer as suas ideias e a crianca acaba considerando-as como Unicas e verdadeiras.

Agindo dessa forma, estamos favorecendo o que Bakhtin chama de uma

“compreensao passiva do significado linguistico”, pois

permanecendo puramente passiva, receptiva, ndo trazendo
nada de novo para a compreensao do discurso, ela apenas o
dubla, visando, no maximo, a reproducdo completa daquilo
qgue foi dado de antem&o num discurso ja compreendido: ela
nao vai além do limite do seu contexto e ndo enriquece aquilo
gque foi compreendido. Por isso, 0 cOmputo desta
compreensao passiva por parte do falante ndo pode trazer
nada de novo para o seu discurso, nenhum elemento, nenhum
momento expressivo. Com efeito, estas exigéncias puramente
negativas, que sO poderiam provir de uma compreensdo
passiva, com maior clareza, com maior forca de persuaséo,
maior evidéncia, etc., deixam o falante em seu préprio
contexto, em seu proprio circulo, sem fazé-lo sair dos seus
limites; elas s&o inteiramente imanentes ao discurso dele e
nao rompem a sua independéncia de expressao e sentido
(BAKHTIN, 1988, p. 90).

Essa mera duplicacdo dos enunciados dos outros, com respostas que nao
possuem vinculo com o interlocutor, apontam o reconhecimento pela crianca da
palavra autoritaria do adulto. Este, por sua vez, acaba enfatizando uma preocupacao
com a forma em detrimento do sentido que determinado assunto representa para
cada sujeito, para cada crianca.

Muitas vezes, falta ao profissional o entendimento de que a “resposta
compreensivel € a forca essencial que participa da formacdo do discurso e,

principalmente, da compreenséo ativa, percebendo o discurso como 0poSi¢ao ou
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reforco e enriquecendo-0” (BAKHTIN, 1988, p. 89), ou seja, faz-se necessario
considerar as contribuicbes das criancas, enxergando um potencial nas suas
narrativas e incentivando-as a exercitar a contrapalavra, a réplica.

No processo de compreenséo ativa, a concepcao do objeto pelo discurso é
influenciada pela interagédo dialégica que ocorre nos momentos socioverbais, assim,
um mesmo objeto pode gerar opinides sociais multidiscursivas: ele pode ser aceito
por alguns, refutado por outros, questionado, enfim, a sua semantica é redefinida
constantemente a partir de diferentes pontos de vista. Nesse sentido, a concepcao
gue o discurso tem de seu objeto € dialdgica, “o discurso nasce no dialogo como sua
réplica viva, forma-se na mutua orientagdo dialégica do discurso de outrem no
interior do objeto” (BAKHTIN, 1988, p. 88-89), conforme podemos observar no
exemplo abaixo em que as criancas conversam sobre as armas que os indios

possuem:

Ryan: ele tem uma arma pra mata o bicho.

Professora: tem uma arma? Que atira? Sera que o indio tem
arma?

Criancas: nao.

Crianca: ele s6 tem arco e flecha.

Professora: mas tem indio que ta muito perto da cidade que ja
tem arma.

Jodo: so policia, s6 policia que tem arma.

Rafael: 6, e também os indios, eu também tenho um forte
apache de brinquedo que também tem cavaleiros e também
tem indios e uma vez eu vi, no forte apache eu vi um indio
com uma arma na méao.

Mayara: a policia tem arma pra pega bandido.

Rafael: eu ndo t6 falando de policia, eu td6 falando de indio
(roda de conversa 5, 19/10/2009).

Nesse exemplo, a ideia de Ryan de que os indios possuem uma arma de fogo
€ contestada pelas demais criangas. Alguns afirmam que apenas a policia possui
esse tipo de artefato — como é o caso de Jodo e Mayara — possivelmente eles
chegaram a essa conclusdo em funcdo de informacdes a que tiveram acesso
através dos adultos, ou pelos meios de comunicagdo, ou até mesmo vendo policiais
nas ruas. Rafael, porém, refuta a ideia de a arma ser de uso exclusivo de policiais

uma vez que o seu indiozinho de brinquedo tem uma arma na méo. Sao as diversas
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opinides sociais sobre um mesmo objeto: um emaranhado de fios que sao langcados

pelas criancas e que contribuem para a reflexdo do grupo, pois

0 enunciado existente, surgido de maneira significativa num
determinado momento social e historico, ndo pode deixar de
tecer os milhares de fios dialdgicos existentes, tecidos pela
consciéncia ideolégica em torno de um dado objeto de
enunciacdo, nado pode deixar de ser participante ativo do
didlogo social. Ele também surge desse dialogo como seu
prolongamento, como sua réplica, e ndo sabe de que lado ele
se aproxima desse objeto (BAKHTIN, 1988, p. 86).

Segundo o Circulo de Bakhtin, o enunciado é delimitado pela alternancia dos
sujeitos falantes, ou seja, ao concluir o seu enunciado o locutor da lugar ao outro
para que responda. Contudo, algumas vezes percebemos que nao ha troca; ndo ha
atitude responsiva ativa do interlocutor-adulto. O professor acaba, muitas vezes,
mediando a vez de cada crianca falar (desde que esteja com o brago levantado,
esperando a sua vez) e passando a palavra ao préximo, sem se manifestar e/ou
possibilitar o estabelecimento de relacdes entre as proprias criancas. Em outros
momentos a crianca fala, o adulto concorda ou discorda — ou pelo menos expressa
uma palavra manifestando uma opinido (que, algumas vezes, soa com certa
indiferenca) — e imediatamente passa a palavra ao seguinte, sem retomar e lancar
para 0 grupo essa colocagdo de forma com que 0S outros possam se expressar
acerca do que foi apontando anteriormente, como no trecho a seguir em que as

criancas conversavam sobre a praia:

Jodo Pedro: Ai a Natalia assusto nois com o caranguejo, eu
nao gostei.

Professora: € Jodo! Isso néo se faz.

Yuri: nossa, eu tava no quarto da minha méae, olhei os
caranguejo e, fui pra cima.

Professora: vamos ver o que a Maiara tem pra falar pra gente,
fala Maiara.

Maiara: eu t6 com dor de ouvido.

Professora: é, minha querida. Fala, Gustavo.

Gustavo: um dia eu nadei na agua dai um surfista com o skate
dele foi surfando, dai quase assustou eu, quando eu era
pequeno. Eu tenho mais uma coisa pra fala. Sabia como eu
pego caranguejo? Na perna.

Professora: na perna? Olha rapaz.
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Gustavo: eu seguro aqui na garganta (segura com as duas
MAons NO Pescoco).

Professora: Felipe, pode falar.

Felipe: 14 longe da agua dai tem uns tubardes e uma ilha.
Professora: puxa, é verdade! Wallace, pode falar (roda de
conversa 2, 06/11/2009).

Quando Maiara diz que estd com “dor de ouvido”, qual seria o seu “gquerer-
dizer'? Sera que ela estaria retomando um assunto que foi conversado
anteriormente sobre a dor de ouvido provocada pela agua do mar, ou seja, refletindo
enunciados anteriores que provocaram uma ressonancia dialégica; ou estava
sinalizando realmente algum incbmodo? Serd que a reacao-resposta da professora
de apenas concordar com a sua afirmacédo era a esperada pela crianca? Caberia
nesse momento estender esse dialogo para compreender o enunciado infantil.

Nesse caso, a professora acaba minimizando ao extremo o seu papel ativo no
processo de comunicacédo verbal. A expectativa do locutor € uma resposta, que pode
ser de concordancia ou discordancia, a execucdo de uma acédo, a complementacéo
do seu discurso com outros elementos e nao a mera duplicacdo do seu pensamento,
pois “o0 enunciado se dirige a alguém, € provocado por algo, persegue uma
finalidade qualquer” (BAKHTIN, 1992, p. 307).

Os discursos nédo podem ser tratados como objetos, desconsiderando-se sua

expressividade, seu tom valorativo, pois conforme afirma Bakhtin,

nao se podem contemplar, analisar e definir as consciéncias
alheias como objetos, como coisas: comunicar-se com elas s6
€ possivel dialogicamente. Pensar nelas implica em conversar
com elas, pois do contrario elas voltariam imediatamente para
nds o seu aspecto objetificado: elas calam, fecham-se e
imobilizam-se nas imagens objetificadas acabadas (BAKHTIN,
1997, p. 68).

Cabe aqui discutir o papel do profissional nessas propostas. Ao professor
compete ndo apenas mediar os enunciados, assegurando que todos possam expor
seus pontos de vista, como também participar ativamente dos dialogos e, mais do
que isso, se interessar efetivamente por aquilo que as criancas estdo relatando.

Para além da tradicional pratica de “pergunta-resposta’, € preciso que esses

momentos possibilitem o perguntar, refletir, pensar, ponderar, sugerir e responder e



ATOS DE PESQUISA EM EDUCACAO - PPGE/ME FURB 202
ISSN 1809-0354 v. 6, n. 1, p. 188-206, jan./abr. 20 11

que todos, criangas e adultos, se envolvam nos assuntos apresentados, percebendo
a importancia do dialogo para conhecer o outro.

O tempo todo, as palavras dos outros estdo presentes nos discursos das
criancas. Algumas vezes, esse discurso citado aparece de forma mais evidente,
como nos enunciados de Gustavo e Nicole. No primeiro trecho, Gustavo repete uma
cancgdo que os soldados cantam durante o treinamento fisico militar, numa referéncia
ao filme Tropa de Elite.

Professora: era tropa de elite! Nossa

Gustavo: dai um dia, sabe, eu vi um cara cantando assim: ‘um,
dois, trés, quatro’ (com voz mais grave). Comecou falar outras
coisa (roda de conversa 2, 06/11/2009).

Em outro momento, Nicole fala sobre uma pescaria que fez com o pai, citando
os discursos de seu pai, ao elogiar a pesca que ela realizou, e o da mée, quando lhe
respondeu que faria o peixe outro dia, mudando inclusive a entonacdo de voz para

reproduzir a alternancia das falas que relata.

Nicole: €, quando eu fui na pescaria meu pai me ensinou a
pescar dai eu puxei o peixe e ele falou: ‘muito bem Nicole’.
Professora: é serio! Vocé pescou bastante.

Nicole: pesquei e t4 |a no congelador o peixe.

Professora: puxa, que delicia e vocé vai fazer assado o peixe.
Nicole: minha mée, minha m&e nem, eu falo pra ela assim:
mae eu queria comer peixe frito, mas ... outro dia, filha — minha
mae fala assim — outro dia (roda de conversa 4, 03/11/2009).

Em outros casos, porém, esse discurso citado ndo aparece de forma tdo
explicita, mas € possivel perceber as relagbes dialégicas presentes no enunciado
infantil que acaba incorporando as vozes dos outros, coOmo no excerto em que as

criancas discutem sobre a higiene pessoal.

Professora: e por que que a gente tem que fica lavando a
maozinha sempre?

Emily: porque sim.

Gustavo: pra nao fica sujeirinha.

Vanessa: € de bichinho.

Professora: por que esse bichinho? O que que acontece com
esse bichinho?

Kirk: morre.



ATOS DE PESQUISA EM EDUCACAO - PPGE/ME FURB 203
ISSN 1809-0354 v. 6, n. 1, p. 188-206, jan./abr. 20 11

Professora: a gente lavando a maozinha, os bichinhos
morrem, né. E se ndo lavar a maozinha?

Vanessa: fica suja.

Professora: e dai, o que acontece?

Vanessa: dai o bicho come tudo a méo.

Professora: se nés formos almogar com a maozinha suja?
Emily: ndo. Tem que lava a mao.

Vanessa: €, com agua e sabao.

Emily: dai tem que enxuga a mao assim (demonstra).
Vanessa: é enxuga assim com papel pra dai toma a sopa
(roda de conversa 3C, 30/10/2009).

Os habitos relatados pelas criancas sobre a necessidade de se lavar as
maos, quando e como proceder € reflexo de orientacdes provenientes de outros
adultos com os quais elas convivem, como pais ou professores.

Bakhtin afirma que se prestarmos atencédo e refletirmos nas palavras que
circulam cotidianamente pode-se dizer que no discurso de qualquer pessoa que vive
em sociedade “pelo menos metade de todas as palavras sdo de outrem
reconhecidas como tais, transmissiveis em todos o0s graus possiveis de exatidao e
imparcialidade (mais exatamente, de parcialidade)” (BAKHTIN, 1988, p. 140).

As palavras dos outros também provocam ressonancias em nossa consciéncia
— 0 que podemos observar no relato a seguir. O dialogo iniciou-se a partir de um
maid de praia infantil apresentado pela professora e, em determinado momento,
Gustavo, fazendo ressonancias com uma viagem que teria feito para a praia, narrou

0 episodio da coruja que foi atropelada:

Gustavo: ruu, a coruja faz assim. Dai... nos tava descendo a
coruja tava na rua. Dai a Solange atropelou a coruja. Dai nés,
volto pra casa, pegamo a coruja e levamo pra la, dai nois
comemo a coruja... Tinha um monte 14 (roda de conversa 2,
06/11/2009)

Mesmo apds varias conversas que se sobrepuseram ao comentario de

Gustavo sobre a “degustacédo” da coruja, Rafael retoma o0 assunto para

complementar:

Rafael: 6, quando €, sabe como que come uma coruja?
Primeiro vamo come uma galinha frita como uma coruja, vocé
tem que tira a pena dela, sendo vocé se desgasga e as pena
vai aqui dentro (na barriga) e dai fica I4 preso, ndo consegui
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nunca para e fica desmaiando assim seu cabeca dura fica se
mexendo assim, se co¢ando assim na barriga e ndo consegue
tira.

Professora: puxa vida.

Yuri: tem que corta a barriga pra tira.

Rafael: é. Igual minha mae que vai ter um bebezinho e vai tira
a barriga dela e vai cai um bebé.

Professora: é o Pedro, né? (roda de conversa 2, 06/11/2009)

Nesse momento Rafael aciona aspectos do seu contexto cultural, fazendo
analogias entre situacdes semelhantes, o que se evidencia nos seus enunciados:
“vamos comer uma galinha frita como uma coruja”; € necessario “tirar a pena” senéo
engasga. As informacgcOes que Rafael traz, oriundas dos outros com o0s quais ele
convive, sdo complementadas por Yuri, ao afirmar que “tem que corta a barriga para
tirar” as penas. Esta colocacéo possibilita que Rafael estabeleca uma relacdo com o
contexto familiar, lembrando-se da explicagcdo que recebera sobre como sera o
nascimento do irm&o. Essa discussao poderia ser aprofundada pela professora,
interessando-se pelo espaco social do outro/crianca e assim, perceber as outras
vozes sociais presentes nos enunciados infantis — o que lhe possibilitaria reconhecer

guem sao os “outros” das criancas.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Pensar criancas e infancias, longe de serem consideradas como categorias
anicas e universais, mas constituidas a partir de uma construcéo histérica e social,
com caracteristicas que variam em decorréncia dos espagos sociais, historicos e
culturais nos quais se inserem, nos leva a pensar em instituicbes educativas que,
considerando todas essas especificidades, também acompanhem essas
transformacdes e possibilitem, cada vez mais, espaco de fala e interlocucéo.
Instituicdes que entendam que “educar ndo é homogeneizar, produzir em massa,
mas produzir singularidades [...] deixar vir & tona a diversidade de modos de ser, de
fazer, de construir: permitir a réplica, a contrapalavra”. (FREITAS, 2007, p. 147).

Se a instituicdo educativa percebesse “os trabalhos das criancas e a sua
capacidade expressiva como criacdo/recriacdo de sua realidade estaria ndo so
valorizando a produgcdo, mas contribuindo para o fortalecimento da luta pela

expressividade, pela legitimacdo de uma cultura” (LEITE, 2003, p. 91),
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demonstrando, assim, um real interesse pelos enunciados infantis, entendendo-os
como carregados de sentido comunicativo e auxiliando as criangas na construcao de
enunciados cada vez mais complexos e significativos, percebendo que o dialogo
entre adultos e criancas é primordial para isso.

Faz-se necessario que essas rodas de conversa superem o monodlogo e a
relacdo dualista, centralizadora e controladora adulto-crianca. E preciso promover
momentos reais de interacdo verbal entendendo que “[...] a orientacdo dialogica,
coparticipante é a Unica que leva a sério a palavra do outro e € capaz de focaliza-la
enquanto posic¢ao racional ou enquanto um outro ponto de vista” (BAKHTIN, 1997, p.
64).

Nesses momentos, 0 que importa realmente €& perceber, por meio dos
enunciados infantis, 0 que as criancas pensam e sentem sobre o mundo que as
rodeia e como se veem nesse mundo. Assim, 0s discursos infantis nos permitem
alcancar o ponto de vista das criancas sobre toda essa realidade que estdo
conhecendo, revelando as descobertas feitas por elas a partir, principalmente, dos

outros com 0s quais interagem.
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