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RESUMO A matematica exerce um relevante papel na vida humana. Frente a isso,
o presente trabalho teve como objetivos investigar as atitudes dos alunos em relacéo
a Matematica escolar, bem como pontuar algumas ideias a respeito da pratica
pedagogica do professor que possam aproximar os alunos desta ciéncia. Realizou-
se uma pesquisa de campo com 305 alunos da 32 e 42 séries do Ensino
Fundamental e com 46 alunos de um curso de Pedagogia na cidade de Bauru/SP. O
instrumento utilizado foi uma escala de atitudes validada estatisticamente. Os
resultados apontaram que as criancas e 0s estudantes iniciantes de Pedagogia
possuem atitudes mais positivas do que negativas e que apresentar uma
matematica mais prazerosa € condicdo para aproximar o0s estudantes desta
disciplina.

Palavras-chave : Matematica. Atitudes. Ensino.

ABSTRACT The mathematics exerts an excellent paper in the life human being.
Front to this, the present work had as objective to investigate the attitudes of the
pupils in relation to the pertaining to school Mathematics, as well as point some ideas
regarding practical the pedagogical one of the teacher that can approach the pupils
of this science. A research of field with 305 pupils of 32 and 42 series of Basic
Education and with 46 pupils of a course of Pedagogic in the city of Bauru/SP was
become fullfilled. The used instrument was a scale of attitudes validated statistical.
The results had pointed that the children and the beginning students of Pedagogic
possess more positive attitudes of what negative and that to present a more pleasant
mathematics is condition to approach the students of this disciplines.

Keywords : Mathematics. Attitudes. Education.

INTRODUCAO

Desde a antiguidade, a Matematica € utilizada pelo homem para facilitar a

vida e organizar a sociedade. Os egipcios utilizavam a Matematica para calculo de



ATOS DE PESQUISA EM EDUCACAO - PPGE/ME FURB 391
ISSN 1809-0354 v. 5, n. 3, p. 390-408, set./dez. 20 10

areas de terras e volumes de grédos, para construir suas piramides, canais de
irrigacdo e para estudar Astronomia. Varios conceitos mateméaticos também foram
desenvolvidos pelos gregos antigos, principalmente ligados a Geometria, como
semelhanca de tridangulos, angulos, circunferéncia, entre outros. Atualmente, a
Matematica esta presente em diversas areas do conhecimento como, por exemplo,
na Arquitetura, na Medicina, na Informéatica, na Economia etc. Pode-se dizer que em
tudo existe a Matematica. (SOUZA, 2006).

Tendo em vista que a Matematica estd presente em diversas areas do
conhecimento e que as atitudes com relacdo a ela podem influenciar a
aprendizagem desta disciplina na escola, formulou-se a seguinte questao-problema
para esta pesquisa: Que atitudes possuem o0s estudantes da 32 e 42 séries do
Ensino Fundamental e os estudantes iniciantes e concluintes de um curso de
Pedagogia com relacdo a Matematica?

Para esclarecer esta questdo estabeleceram-se 0s seguintes objetivos: a)
Ampliar os estudos sobre as questdes das atitudes; b) Averiguar o tipo de atitudes
dos alunos de 32 e 42 séries do Ensino Fundamental e dos alunos iniciantes e
concluintes de um curso de Pedagogia em relacdo a Matematica; c) Pontuar
algumas idéias a respeito da pratica pedagdgica do professor que possam aproximar
os alunos da Matematica.

Espera-se com este estudo, colaborar para maiores reflexdes por parte dos
professores em relacdo as atitudes de seus alunos e para possiveis mudancas nas
suas praticas pedagogicas que venham favorecer a aquisicdo de atitudes cada vez

mais positivas dos alunos em relacdo a Matematica.

1 ENTENDENDO O CONCEITO DE ATITUDE

Nos tempos atuais o estudo das atitudes transformou-se num campo frutifero
de investigacao, principalmente dos educadores e psicologos sociais, preocupados
com o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Estudos sobre o
desenvolvimento de atitudes favoraveis em relacdo a Matemética vém ocupando
cada vez mais espaco, pois a atitude positiva favorece o aprendizado e permite

maior eficiéncia e criatividade por parte do aluno. (GONCALEZ, 2000).
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De acordo com Sarabia (1992 apud MORON, 1998, p.14), no
desenvolvimento da Psicologia como ciéncia, 0s aspectos do comportamento
humano sdo chamados de “constructos hipotéticos”, sendo que estes sdo “um
processo ou entidade que supomos existir mesmo quando ndo seja diretamente
observavel ou medivel” e a atitude se enquadra nesta definicdo, pois € um destes
constructos hipotéticos elaborados pelos psicélogos.

Segundo Anastasi (1972) uma atitude é frequentemente definida como uma
tendéncia para reagir, de forma favoravel ou desfavoravel, a uma determinada
classe de estimulos, tais como um grupo nacional ou racial, um costume social ou
uma instituicdo. Assim definidas, as atitudes ndo podem ser observadas de forma
direta, mas sim, inferidas de acordo com a manifestacdo do comportamento, que
pode ser de forma verbal ou néo.

No senso comum, utiliza-se o termo atitude para indicar o pensamento ou
sentimento de uma pessoa em relagéo a coisas ou pessoas, das quais demonstra
gostar ou nao, sentir-se atraida ou ndo, provocando confianca ou desconfianca,
entre outros. (COLL et al, 2000).

Sarabia (2000, p.122) define atitudes como “tendéncias ou disposi¢coes
adquiridas e relativamente duradouras a avaliar de um modo determinado um objeto,
pessoa, acontecimento ou situagdo e a atuar de acordo com essa avaliagao”. As
atitudes possuem trés componentes basicos, onde a sua formacdo ou mudanca esta
sempre ligada, ou seja, opera sempre com estes trés componentes, que Sao: a)
componente cognitivo: conhecimentos e crencas; b) componente afetivo:
sentimentos e preferéncias; c) componente de conduta: acdes manifestas e
declaracbes de intencbes. Componentes esses que estdo sempre interligados e
assim devem ser tratados em qualquer situacdo que procure abordar a realidade e
explicar o que ocorre.

Brito (1996) também afirma que a atitude apresenta componentes tanto do
dominio cognitivo, quanto do afetivo e do comportamental, pois, para uma pessoa
manifestar-se favoravel ou contraria a um determinado objeto deve formar uma
representacdo cognitiva desse objeto. Além disso, esses sentimentos favoraveis ou
contrarios constituem o componente afetivo da atitude, que também possui uma

prontidao para a acao, constituindo o componente comportamental.
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Utsumi (2000, p. 30) observa que “h& muita confusdo com relagdo ao termo
atitude, sendo que muitos confundem atitudes com seus correlatos, como
comportamento, gosto, valores e crencas” ao que confirma Araujo (1999, p. 44) para
guem “os significados atribuidos a atitude nem sempre sdo consensuais; geralmente
a atitude aparece ligada a aspectos afetivos”.

Assim, neste trabalho optou-se por utilizar a definicdo de atitude dada por
Brito (1996, p.11) que abrange o conceito de forma mais ampla e completa e tenta
contemplar os atributos essenciais do mesmo e as relacdes entre eles, quando
define atitude como:

uma disposicao pessoal, idiossincratica, presente em todos os individuos,
dirigida a objetos, eventos ou pessoas, que assume diferente direcdo e

intensidade de acordo com as experiéncias do individuo. Além disso,
apresenta componentes do dominio afetivo, cognitivo e motor.

Como as atitudes englobam o dominio cognitivo, afetivo e comportamental,
fica claro que ndo sao estaveis e cristalizadas, podendo mudar de dire¢do de acordo
com determinadas circunstancias. Rodrigues (1979 apud GONCALEZ; BRITO, 2001,
p. 330) ja afirmava que “se conseguirmos provocar uma mudanca no conhecimento
de uma pessoa a respeito de algum objeto social, € bem provavel que produzamos
uma mudancga no modo dessa pessoa sentir e agir em relagao a esse objeto”.

Sarabia (2000) afirma que as atitudes sao parte integrante de todas as
disciplinas de aprendizagem, e que existem atitudes comuns a todas as disciplinas,
enquanto outras serdo especificas de uma matéria concreta — como 0 interesse
pelas contribuicbes da ciéncia a sociedade. O ensino de atitudes concretas tem
como objetivo principal garantir que a aprendizagem desses conteudos concretos
seja mais produtiva e enriquecedora para o aluno. Dessa forma

as atitudes, além de conteldos concretos de ensino, impregnam a
totalidade do processo educacional e ocupam um papel central em todo ato
de aprendizagem. As atitudes guiam o0s processos perceptivos e cognitivos

qgue conduzem a aprendizagem de qualquer tipo de contetdo educacional,
seja conceitual, procedimental ou atitudinal. (SARABIA, 2000, p.136).

2 AS ATITUDES COM RELACAO A DISCIPLINA MATEMATICA

2.1 Atitudes do professor
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Desenvolver atitudes positivas com relagcdo a Matematica tem sido tema de
diversas pesquisas realizadas que demonstram existir relagéo entre a confiangca em
aprender Matematica e o desempenho nessa disciplina.

Aksu (1991, apud GONCALEZ; BRITO, 2001; MOURA, 2008) em suas
pesquisas desenvolvidas, apontou como ponto central para o desenvolvimento de
atitudes positivas em relacdo a Matematica, a formagdo dos professores dessa
disciplina, pois, € o professor o grande responsavel em auxiliar o aluno a adquirir
confianca e prazer em aprender os conteudos da Matematica, tornando-o um aluno
autbnomo e consequentemente, mais confiante na sua habilidade de raciocinio e na
sua capacidade matematica.

De acordo com Faria (2006) uma das finalidades da Educacdo Basica é
propiciar ao aluno o contato com as varias areas do saber, ampliando seus
conhecimentos e permitindo que ele possa realizar escolhas de acordo com o que
considera importante e tenha condi¢cdes de produzir sinteses pessoais. Entretanto,
segundo o autor, atitudes negativas em relacdo a Matematica dos proprios
professores podem contribuir para que essas finalidades né&o se concretizem, sendo
importante que os cursos de formagcdo de professores possibilitem mudancgas
metodoldgicas e atitudinais em relacdo a Matematica.

Araujo (1999) em sua pesquisa sobre a influéncia das atitudes em relacdo a
Matematica e a escolha profissional comenta o resultado de algumas pesquisas em
gue alunos que ingressavam no Ensino Médio optavam pelo curso de Magistério por
acreditarem que neste curso ndo ha o aprofundamento da matematica. Este
pensamento advém justamente das atitudes negativas que eles apresentam com
relacdo a esta disciplina. Passos (1995 apud ARAUJO, 1999) afirma que ser&o
professores aqueles alunos que ndao gostam de Matematica e consequentemente
formardo alunos que também ndo gostardo de Matematica, sendo que no futuro
estes também poderdo procurar cursos de Magistério.

Goncalez e Brito (1996 apud GONCALEZ; BRITO, 2001) em suas pesquisas
constataram que os alunos iniciantes de um curso de Magistério demonstravam
possuir atitudes mais negativas em relagdo a Matemética quando comparados com
alunos concluintes do mesmo curso e que muitos dos alunos desse grupo afirmavam
ter tido professores que ndo demonstravam possuir atitudes positivas em relacdo a

disciplina.
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Estudos demonstram que os alunos de professores que possuem atitudes
positivas em relacdo a Matematica sdo encorajados a independéncia, o que lhes
possibilita o desenvolvimento do raciocinio e das habilidades basicas para a solu¢ao
de problemas. Ja professores com atitudes negativas podem tornar seus alunos
dependentes, pois véem o professor como Unica fonte de conhecimento. A atitude
com relacdo a Matematica adquirida pelos alunos tem efeitos significativos sobre o
seu desempenho ao longo das séries (SHIOMI, 1992 apud GONCALEZ ; BRITO,
2001).

Portanto, se as atitudes dos professores em relacdo a Matematica influenciam
as atitudes de seus alunos, Gongalez e Brito (2001, p.221) afirmam que deve ser
meta de todo educador a aquisi¢cao de atitudes positivas em relacdo a Matematica, a
fim de que possa ir “aléem da simples transmissdo de conhecimentos, garantindo aos
seus alunos espaco para o desenvolvimento do autoconceito positivo, autonomia

nos seus esforgos e o prazer da resolugéo do problema”.

2.2 Atitudes do aluno

A Matematica esta presente na vida das pessoas em todos 0s momentos,
mesmo que nao percebam que a estado utilizando, como por exemplo, ao calcular o
tempo “gasto” na fila do banco ou, no caso das crian¢as, a0 manusear a quantia de
dinheiro que recebem para comprar o lanche na escola e as guloseimas. E notorio
que “a aplicacdo do conhecimento matemético as situagcdes cotidianas €
fundamental”, conforme afirma Gongalez (2000, p.132).

Sobre o conhecimento matematico, o que o caracteriza segundo Mansultti
(2003) € a possibilidade de se desenvolver formas de raciocinio, especialmente o
aritmético e o geométrico. O primeiro € de extrema importancia para a producéo de
calculos, j& o raciocinio geométrico trabalha nocdes de espago. S&o raciocinios
presentes no dia-a-dia de muitos profissionais, como os pedreiros e as costureiras.
Lidando com a Geometria a escola também pode desenvolver pensamentos
matematicos de forma pratica. As habilidades de medida, estimativa,
proporcionalidade, bem como o raciocinio algébrico estdo intensamente presentes

no cotidiano das pessoas.
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Para desenvolver esses raciocinios e habilidades, Mansutti diz ser preciso
gue o aluno veja significado na disciplina de Matematica e nao apenas memorize
suas regras e formulas mecanicamente. Assim, o aprendizado da Matematica deve
ocorrer a partir de situacfes que tenham sentido para a vida do aluno. A pedagoga
ainda explica a necessidade de se criar situacdes problematizadoras, a partir de
situacdes significativas, a fim de que o aluno possa se posicionar frente a realidade
e possa desenvolver um senso critico e de analise dos elementos matematicos
envolvidos na situacéo.

O desempenho dos alunos em Matematica também estd ligado com a
formacdo de atitude, que segundo Aiken (1970 apud GONGCALEZ, 2000) h4 uma
relacdo muatua entre a atitude e o desempenho, onde ambos se influenciam,
esperando-se que O sujeito com um bom desempenho em Matematica possua
atitudes  favoraveis, enquanto 0 sujeito com atitudes desfavoraveis
consequentemente ndo possuira um bom desempenho.

Sobre o desempenho matematico, Aradjo (1999, p.14) afirma que este “nao
pode ser desassociado do desenvolvimento de habilidades proprias e da formacao
de atitudes positivas em relacdo a Matemética e ao seu ensino”.

Segundo Mansutti (2003), os indicadores de desempenho escolar mostram
gue, com 0 passar dos anos, os alunos do Ensino Fundamental, vao tendo mais
dificuldades para aprender Matematica. Nas séries iniciais 0s professores respeitam
as descobertas dos alunos e estes trabalham de uma forma mais intuitiva e se
interessam pela atividade matematica. Porém, o ensino mecanico passa a
preponderar com 0 avan¢o das séries, onde as descobertas e a manipulacdo por
parte dos alunos vao deixando de existir. Assim, o desempenho tende a ser pior nas
séries finais do Ensino Fundamental.

Brito (1996) em seu trabalho mostrou que os alunos das séries iniciais do
Ensino Fundamental gostam da Matematica e com 0 avango das séries esse
sentimento vai ficando confuso, até chegar a repulsa.

Imenes e Barbosa (1989, 1992 apud BARALDI, 1999) apresentaram em seus
trabalhos que a grande maioria dos escolarizados, que, obrigatoriamente estudaram
Matematica, possuem verdadeira aversdo, antipatia, por essa disciplina, nao
reconhecendo sentido positivo qualquer pelo ensino matematico, vendo-o como um

real e verdadeiro inimigo.
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Baraldi (1999) afirmou que em sua pratica como docente de Matematica
encontrou ao longo dos anos alunos que gostam da disciplina, porém a maioria
encontrada € de alunos que apresentam uma reacdo emocional negativa e uma
grande resisténcia em aprender Matematica. A autora realizou uma pesquisa com
oito jovens que haviam concluido o Ensino Médio e permanecido, portanto, mais ou
menos doze anos na escola - e que ingressaram num curso Propedéutico de
aproximadamente oito meses de duracdo - com o objetivo de verificar qual a
concepcao de Matematica que estes jovens formaram durante o Ensino
Fundamental e ainda quais os conteldos matematicos aprendidos e como eram
utilizados em diversas situagdes cotidianas. Ao final da pesquisa, os resultados
obtidos foram que: a) os conceitos matematicos trabalhados no Ensino Fundamental
e que deveriam servir de ancora para conceitos mais amplos nao foram aprendidos
de forma significativa gerando fracasso de compreensdo e dificuldades em
Matematica; b) quando os alunos encontravam situacfes-problema que exigiam um
pensar mais preciso as dificuldades eram imensas, denotando que 0S conceitos
matematicos sdo mecanizados desfavorecendo o pensar critico e contextualizado; c)
0 ensino matematico atual favorece a visdo por parte dos alunos de que a
Matematica é algo pronto e acabado e que estéa distante da vida cotidiana.

A formacéo de atitudes positivas frente a Matematica esté diretamente ligada
com a percepcdo da sua utilidade pelo aluno. Segundo Araudjo (1999) quando os
alunos ndo conseguem perceber a utilidade da Matematica, ocorre frustracdo e
consequentemente o desempenho nas aulas se torna insatisfatorio, o que confirma
Orton (1990 apud ARAUJO, 1999) quando afirma que os alunos podem se sentir
frustrados e experimentar sentimentos de ansiedade pelo fato de ndo entenderem a

Matematica, repelindo-a como atividade significativa e valiosa.

3 MATERIAIS E METODOS

Para a realizacdo da presente pesquisa foi utilizado um instrumento para
aferir as atitudes dos alunos. Este instrumento consistiu em uma escala de atitudes
com relacdo a Matematica elaborada por Aiken (1961), revista por Aiken e Dreger
em 1963 e adaptada e validada por Brito (1994, 1995). Esta escala € composta por

20 proposicOes relacionadas ao dominio afetivo que enfatizam as emocdes, 0s
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sentimentos e os diferentes graus de aceitacao ou rejeicdo da Matemética enquanto
disciplina escolar. As proposicoes se referem ao gosto e prazer que os alunos tém
sobre a disciplina, medo e inseguranca quando em contato com ela. Das vinte
proposicdes, dez expressam sentimentos negativos e as outras dez expressam
sentimentos positivos em relagdo a Matemética. A pontuacdo vai de zero a quatro
pontos.

Assim, a pontuacdo da escala de atitudes varia de um minimo de vinte a um
maximo de oitenta pontos, indicando, respectivamente, atitudes mais negativas e
mais positivas. Nesse tipo de instrumento, nenhuma proposi¢éo é considerada certa
ou errada, pois apenas reflete as expressdes dos sujeitos quanto ao sentimento que
experimentam frente a cada um dos enunciados.

Os sujeitos da pesquisa foram trezentos e cinco alunos que cursavam,
durante 0 ano de 2006, a 32 e 42 série do Ensino Fundamental de seis escolas
diferentes, sendo trés escolas particulares e trés escolas publicas estaduais e
também 46 alunos que cursavam, durante o ano de 2008, o 1° e 0 8° semestre de
um curso de Pedagogia numa instituicdo particular, sendo todas no municipio de
Bauru.

Decidiu-se verificar as atitudes dos alunos da 32 e 42 séries pelo fato de ser
neste periodo escolar que os conteddos matematicos comecam a ser mais
complexos e a manifestacao de atitude positiva com relacao a disciplina € primordial
para a aprendizagem. Foram escolhidos, também, alunos iniciantes e concluintes de
um curso de Pedagogia (provavelmente futuros professores) por ser o professor um
dos responsaveis pela formacdo de atitudes nos alunos. O fato de serem alunos
iniciantes e concluintes foi para verificar se as atitudes eram diferentes no inicio e no
final do curso.

A aplicacdo da escala pela pesquisadora ocorreu na propria sala de aula, no
horario normal das aulas, com a presenca do professor de cada turma.

ApoOs a aplicacédo, cada uma das respostas das vinte proposi¢des recebeu sua
pontuacdo sendo somadas em seguida para se apurar a pontuacao final de cada
sujeito. Quanto mais o0 resultado se aproxima dos oitenta pontos, a atitude
apresenta-se como mais positiva e quanto mais se distancia de oitenta é mais
negativa. Ao pontuar as escalas de cada série, calculou-se a média geral a fim de se

obter uma melhor comparacéo entre as séries.
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4 RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

399

Ao calcular a média obtida pela 32 e 42 série do Ensino Fundamental na

escala de atitude em relacdo a Matemética, chegou-se ao seguinte resultado:

Tabela 1 — Média obtida por cada série a partir da

escala de atitudes em relagcédo a

Matemaética.
SERIE MEDIA MINIMA MAXIMA
32 63,90 27 80
42 60,61 20 80

De acordo com a tabela acima, pode-se verificar que tanto a 32 série quanto a
42 série possuem atitudes mais positivas em relacdo a Matematica, pois se
aproximam mais dos 80 pontos do que dos 20 pontos que indicam atitudes
negativas, porém, a 32 série possui atitudes mais positivas do que a 42 série.

Como estatisticamente a média é muito afetada pelos valores extremos,
optou-se por verificar a frequéncia de pontos obtidos pelos alunos num intervalo de
pontuacdo, a fim de se visualizar e analisar mais precisamente os dados obtidos. As

tabelas a seguir demonstram este resultado:

Tabela 2 — Distribuicdo de freqiiéncia e o seu perce  ntual de acordo com a pontuagéo de cada
aluno da 32 série do Ensino Fundamental na escalad e atitudes em relacdo a Matematica.

PONTUACAO FREQUENCIA %
20 a 40 09 6
41 a 60 35 25
61 a 80 99 69

total 143 100

Pela tabela percebeu-se que a maioria dos alunos (69%) ficou acima de 61

pontos, 0 que significa atitudes mais favoraveis a Matematica. Todavia, 25% dos
alunos estdo entre 41 e 60 pontos 0 que indica que as atitudes ndo sao tao
definidas, oscilando no meio termo entre positivas e negativas e 6% dos alunos

possuem atitudes extremamente desfavoraveis a Matematica, sendo estes dois
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altimos grupos 0s que mais necessitam de intervencdo do professor para aquisi¢cao
de atitudes mais positivas.

Tabela 3 — Distribuicdo de freqiiéncia e o seu perce  ntual de acordo com a pontuagéo de cada
aluno da 42 série do Ensino Fundamental na escalad e atitudes em relagdo a Matematica.

PONTUACAO FREQUENCIA %
20 a 40 15 9
41 a 60 55 34
61 a 80 92 57

total 162 100

Os dados demonstram que mais da metade (57%) dos alunos da 42 série
possui atitudes mais positivas do que negativas em relacdo a Matematica, porém,
uma porcentagem consideravel de alunos (34%) ndo se aproxima dos 80 pontos que
sugerem atitudes positivas e nem dos 20 pontos que sugerem atitudes negativas
merecendo atencdo maior no que diz respeito a aquisicao de atitudes positivas, bem
como 0s 9% que demonstram atitudes claramente negativas.

Quando foram pontuadas as escalas dos alunos do curso de Pedagogia,
portanto, futuros professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, obteve-se o

seguinte resultado:

Tabela 4 — Média obtida por cada grupo de futuros p  rofessores das séries iniciais do Ensino
Fundamental, alunos de um curso de Pedagogia, a par tir da escala de atitudes em relacao a
Matemética.

GRUPO MEDIA MINIMA MAXIMA
Iniciantes 44.87 20 63
Concluintes 55,67 41 65

Com a tabela percebeu-se que as atitudes dos futuros professores das séries
iniciais do Ensino Fundamental com relacdo a Mateméatica ndo séo tdo positivas,
sendo que os alunos concluintes possuem atitudes mais positivas do que os alunos
iniciantes, porém, ndo se aproximam dos 80 pontos que indicam atitudes positivas.
Esta diferenca entre os grupos, pode ser pelo fato de terem cursado a disciplina de
Fundamentos Tedricos e Metodologicos do Ensino da Matematica durante o curso

de Pedagogia. Dessa forma, subentende-se que o contato com esta disciplina
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provavelmente melhorou as atitudes com relacdo a Matematica dos alunos
concluintes. Todavia, ainda estao longe de serem consideradas favoraveis.
A seguir sdo mostrados os resultados de acordo com o0s pontos adquiridos

pelos alunos, separados por intervalos de pontuacao:

Tabela 5 — Distribuicdo de freqiiéncia e o0 seu perce ntual de acordo com a pontuacéo de cada
aluno iniciante de um curso de Pedagogia na escala de atitudes em relacao a Matematica.

PONTUACAO FREQUENCIA %
20 a 40 15 48
41 a 60 14 45
61 a 80 2 7

total 31 100

Notou-se que uma quantidade expressiva dos alunos (48%) possui atitudes
desfavoraveis com relacdo a Matematica e que 45% estdo entre as pontuacdes
intermediarias, o que indica que as atitudes ndo sédo tdo positivas e nem tao
negativas. Foram selecionadas as duas escalas dos alunos que ficaram entre 61 e
80 pontos para verificar se estavam mais proximas dos 80 pontos, isto &, se o nivel
da atitude - que tende para ser positiva - era alto ou ndo. Esses dois alunos tiveram
pontuacdo de 62 e 63 pontos, ficando bem proximos do intervalo intermediario de

pontuacao, o que indica ndo ser tao alto o nivel de atitude positiva.

Tabela 6 — Distribuicdo de freqiiéncia e o0 seu perce ntual de acordo com a pontuacéo de cada
aluno concluinte de um curso de Pedagogia na escala de atitudes em relacdo a Matematica.

PONTUACAO FREQUENCIA %
20 a 40 0 0
41 a 60 9 60
61 a 80 6 40

total 15 100

Observou-se que ndo houve aluno com pontuacao abaixo de 40, indicando
que as atitudes com relacdo a Matematica dos alunos concluintes ndo tendem a ser
negativas. Entretanto, mais da metade dos alunos (60%) né&o se aproxima dos 80
pontos, 0 que indica que as atitudes ndo sao tao positivas. Destes seis alunos que
estdo no intervalo entre 61 e 80 pontos pdde-se verificar de acordo com a tabela 4

que a maior pontuacéo foi de 63 pontos, 0 que indica que todos estdo bem proximos
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do intervalo anterior (41 a 60) confirmando que as atitudes nao tendem a ser téo

favoraveis.

5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A revisdo da literatura mostrou que o0s alunos das séries iniciais do Ensino
Fundamental gostam da Matematica, o que permite inferir que suas atitudes sao
positivas com relacdo a disciplina. Isto se confirmou de acordo com a andlise das
tabelas 2 e 3 onde pbdde-se verificar que mais da metade dos alunos, tanto da 32
guanto da 42 série, possuem atitudes que tendem a ser mais positivas do que
negativas em relacdo a Matematica. Como a aprendizagem é influenciada pelas
atitudes (GONCALEZ, 2000), pode-se deduzir que o resultado ideal seria que todos
os alunos tendessem para atitudes positivas, assim, o grupo esta bem longe desse
resultado, necessitando de uma proposta pedagdgica que tenha como objetivo a
aguisicdo e a manutencdo de atitudes favoraveis a Matematica. Para isso, o
professor é de fundamental importancia, pois, de acordo com o livro introdutorio dos
PCNs (BRASIL, 1997, p. 76 -77): “para a aprendizagem de atitudes € necessaria
uma pratica constante, coerente e sistematica, em que valores e atitudes almejados
sejam expressos no relacionamento entre as pessoas e na escolha dos assuntos a
serem tratados.”

Ainda analisando as tabelas 3 e 4 percebeu-se que no intervalo entre 20 e 40
pontos que demonstram atitudes mais negativas, a 42 série possui uma porcentagem
maior do que a 32 série, e no intervalo entre 40 e 60 pontos - que indicam atitudes
nem tao positivas quanto negativas - a situacao se repete, demonstrando que com o
avanco da série o numero de alunos que tendem para atitudes mais negativas
aumenta, conforme afirmam Brito (1996) e Mansutti (2003). Isso pode ocorrer
porque os conteados matematicos vao ficando cada vez mais complexos, a
manipulacdo e a exploracdo de materiais concretos vai ficando escassas e a
Matematica vai deixando de ser prazerosa e de ter significado para os alunos.

Como as atitudes ndo sdo estaveis, nem cristalizadas e, portanto sujeitas a
alteracdo ao longo da vida, e também porque possuem efeitos significativos sobre o
desempenho dos alunos ao longo das séries, além de poderem ser influenciadas

pelo professor conforme mostrou a revisao da literatura, subentende-se que esses
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alunos que demonstraram atitudes mais negativas possam modifica-las se
encorajados por seus professores a adquirirem prazer em aprender Matematica.
Para isso é imprescindivel que os professores tenham ciéncia dos componentes
(cognitivo, afetivo e conativo) que englobam as atitudes e estédo ligados a formacao
ou mudanca das mesmas. Segundo Faria (2006) se o professor compreender que a
atitude € uma disposicao particular interna de cada pessoa e que opera com 0S
componentes cognitivo, afetivo e conativo, provavelmente ele tera maiores
condicbes de identificar variaveis que possam estar influenciando o ensino e a
aprendizagem da Matematica, possibilitando oportunidade de uma consequente
mudanca de atitude.

Os resultados obtidos neste trabalho e demonstrados nas tabelas 5 e 6
mostram que as atitudes dos futuros professores com relacdo a Matematica estao
longe de serem positivas, sendo que o0s alunos iniciantes em Pedagogia
apresentaram atitudes mais negativas do que os concluintes. O fato dos concluintes
apresentarem maior aproximacdo da matematica pode ser devido ao fato de ja
terem cursado uma disciplina referente a metodologia do ensino da matematica, o
gue provavelmente reduziu o distanciamento da atitude positiva.

Em relagdo a formacéo inicial de professores a questdo sobre as atitudes
deve ser vastamente discutida, a fim de que os mesmos percebam a influéncia das
atitudes no aprendizado dos alunos e também que estas ndo séo estaveis podendo
ser modificadas. Todavia, para que os futuros professores possam encorajar seus
alunos a aprender Matematica, € necessario que eles proprios possuam atitudes
favoraveis a Matematica. Faria (2006) pressupde que se o curriculo dos cursos de
formacdo de professores for estruturado de forma a favorecer diferentes
possibilidades de apreensdo de conhecimentos matematicos, provavelmente
promovera o desenvolvimento de atitudes positivas em relagéo a disciplina.

Se o futuro professor possuir atitude favoravel em relacdo a Matemética
consequentemente ira se preocupar em adquirir sempre novos conhecimentos, além
de procurar conhecer seu aluno, verificar como este aprende Matematica e quais 0s
melhores materiais e recursos para o ensino da disciplina, favorecendo assim a
aquisicao de atitudes favoraveis por parte dos alunos. Em contrapartida, os docentes
que apresentam distanciamento da matematica tendem a manifestar este

comportamento, mesmo que inconscientemente, por meio de atividades pouco
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interessantes, da indiferenga em relacéo a disciplina e a forma como seu aluno a
aprende. Ao apresentarem atitudes de evitamento, provavelmente serdo professores
gue nao aprofundam seus estudos matematicos, pesquisando cada vez menos uma
area que carece de estudos a cada dia.

Assim, os cursos de formacgao de professores devem prover o futuro professor
de “possiveis caminhos facilitadores do processo ensino-aprendizagem, mostrando
que € possivel desenvolver atitudes nos alunos que sejam voltadas para a
realizacdo em Matematica”. (GONCALEZ, 2000, p.127).

6 CAMINHOS QUE PODEM AUXILIAR O PROFESSOR A DESENVO LVER EM
SEUS ALUNOS ATITUDES POSITIVAS COM RELACAO A MATEMA TICA

As atitudes ocupam um papel central em todo ato de aprendizagem e
englobam componentes do dominio cognitivo, afetivo e comportamental. Desta
forma, € importante que durante a atividade pedagogica o professor esteja atento
aos conhecimentos e crencas que seu aluno ja possui sobre o assunto e sua
prontiddo para a acdo, além de verificar os aspectos afetivos que o envolvem na
atividade.

Um dos caminhos para se desenvolver atitude positiva no aluno seria a
utilizacado da Historia da Matematica como um recurso didatico para que o mesmo
possa aprender Matematica com significado, isto é, que a importancia da
Matematica na sociedade e sua aplicacdo nas diferentes carreiras sejam discutidas
em sala de aula. O aluno deve saber de onde veio e porque é importante aprender
determinado conteddo. Os PCNs em seu volume destinado a Matematica
descrevem que:

Ao revelar a Matematica como uma criagdo humana, ao mostrar
necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes
momentos histéricos, ao estabelecer comparacdes entre 0s conceitos e
processos matematicos do passado e do presente, o professor tem a

possibilidade de desenvolver atitudes e valores mais favoraveis do aluno
diante do conhecimento matematico. (BRASIL, 1997, p. 45).

O professor também pode utilizar-se de técnicas de grupo, propondo
atividades desafiadoras que estimulem o aluno a criar, questionar, comparar, rever

conceitos para serem discutidas e em conjunto chegarem a uma conclusdo. Assim,



ATOS DE PESQUISA EM EDUCACAO - PPGE/ME FURB 405
ISSN 1809-0354 v. 5, n. 3, p. 390-408, set./dez. 20 10

a cooperacdo entre os alunos permite que a aprendizagem possa ser significativa,
tornando-o competente para utilizar os contetados apreendidos em situagbes do
cotidiano.

Outro ponto importante para a aquisicdo de atitudes positivas é o
reconhecimento por parte do professor de qualquer progresso do aluno,
demonstrando, por exemplo, ter percebido o seu esfor¢co para a resolugédo de um
problema, pois isso gera no aluno o prazer da conquista, entusiasmando-o a
continuar progredindo e eliminando a sensacao de fracasso.

Cada professor deve preparar sua aula respeitando a faixa etaria e o nivel
cognitivo de seus alunos. Rosa Neto (1998) comenta que o professor deve ter o
cuidado de colocar o assunto sempre em um crescendo de formalizacéo,
respeitando o ritmo de aprendizagem dos mesmos. Salienta ainda que o estudante
deve construir a sua matematica respeitando seu grau de abstragéo e elaboragéo.

Os jogos também podem ser utilizados pelos professores em suas aulas, pois
0S mesmos geram interesse e prazer nos alunos. Um exemplo de jogo pode ser a
Trilha de sinais que desenvolve nos alunos o raciocinio légico, o respeito as regras,
a colaboracdo entre os pares, o desenvolvimento de estratégias para resolver o
calculo das operacfes, entre outros, tornando o ensino da Matemética prazeroso e
contribuindo para a formacao de atitudes positivas.

Segundo os PCNs (BRASIL, 1997, p.48-49): “os jogos devem fazer parte da
cultura escolar, pois levam os alunos a compreenderem e a utilizarem convencoes e
regras que serdo empregadas no processo de ensino e aprendizagem.”

E interessante utilizar materiais concretos nas aulas de Matematica, mas é
preciso tomar o cuidado de escolher materiais que tenham conexao com o mundo
da crianca, como por exemplo, o0 manuseio de dinheiro. O material concreto pode
auxiliar os alunos na construcdo dos conceitos, promovendo a autonomia dos
mesmos, a0 mesmo tempo em que torna as aulas mais prazerosas, sendo um
excelente recurso para aproximar os alunos da Matematica.

Enfim, para a aquisicdo e manutencdo de atitudes positivas em relacdo a
Matematica é primordial que o clima em sala de aula seja 0 mais amistoso possivel e
que o professor possua sentimentos favordveis com relagdo a disciplina,

demonstrando coeréncia entre suas teorias, sua pratica e sua atitude.
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CONCLUSOES

Como o estudo demonstrou, as atitudes dos alunos das séries iniciais sao
mais favoraveis com relacdo a Matematica do que desfavoraveis, porém, podem e
devem ser melhoradas, a fim de que na medida em que avancam nos estudos
possam continuar mantendo suas atitudes num nivel favoravel, tornando-se cada
vez mais confiantes e abertos a novos conhecimentos.

Ja os futuros docentes, necessitam melhorar suas atitudes frente a
Matematica. Sugere-se que o0s cursos de formagdo inicial de professores promovam
acbes que possam aproximar os estudantes da Matemética, gerando uma
predisposicdo e aptiddo para pensar matematicamente, tornando-os seguros e
capazes de auxiliar seus futuros alunos a adquirirem atitudes favoraveis a disciplina.
E importante que os futuros professores percebam a Matematica como uma ciéncia
dindmica, que pode e vem sendo construida com o passar dos tempos e esté aberta
a incorporacdo de novos conhecimentos e principalmente que tenham clareza de
suas concepcdes sobre a Matematica. Dessa forma, provavelmente poderéo
contribuir para uma educacdo matematica significativa e prazerosa para seus futuros
alunos, desencadeando aquisi¢cdo de atitudes positivas dos mesmos com relacéo a
Matematica.

Como as atitudes dos alunos néo sdo estaveis e envolvem elementos que
englobam o dominio cognitivo, afetivo e comportamental, e como € funcdo da escola
propiciar aos estudantes condi¢cbes para que estes se desenvolvam integralmente,
cabe ao professor a importante missdo de desenvolver atitudes positivas em seus
alunos com relacdo as suas disciplinas, nesse caso a Matematica, a fim de que
estes adquiram confianca e prazer na busca do conhecimento, tornando-se um
aluno autdbnomo e confiante na sua capacidade.

Para que as atitudes dos alunos melhorem, o professor deve estar atento a
sua pratica pedagodgica e ao seu proprio comportamento com relacdo a disciplina
gue ministra, demonstrando atitudes favoraveis ndo so a sua disciplina, mas também
a escola que trabalha, procurando caminhos que levem seus alunos a atitudes mais
favoraveis frente aos contetdos, como por exemplo, utilizar técnicas de grupo,
propiciar experiéncias emocionais agradaveis e motivadoras, relacionar sua

disciplina com o cotidiano de seus alunos, entre outros.
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O professor também pode motivar o aluno com atividades desafiadoras, que
estejam relacionadas com o seu dia-a-dia, mostrar a influéncia da Matematica e a
sua funcdo na sociedade, evidenciando as suas aplicacbes nas diversas profissdes
existentes, de forma que conquiste a almejada motivacdo dos estudantes para o

estudo e consequentemente uma formacéo de melhor qualidade.
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