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RESUMO. Este artigo concentra-se na discussao do movimento de elaboracéao,
apropriagao e circulacdo de ideias, enquanto conhecimentos do senso comum
ou representacfes sociais, sinalizando espacos para esta discussdo em
educacdo. Defende a interdependéncia entre grupos, atos e ideias como
condicdo epistemologica, imprescindivel em educacdo, e aponta como
indissociavel a relacdo entre praticas sociais e conhecimento. Fundamenta-se
na teoria das representacdes sociais, com base em Serge Moscovici e em
perspectivas educacionais oportunizadas por Edgar Morin.

Palavras chave : Educacédo e representacOes sociais. ldeias e acoes.
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ABSTRACT. This paper concentrates on the discussion of the elaboration,
adaptation, and propagation of ideas movement, like knowledge of the common
sense or social representations. It signalizes spaces for this discussion in
education and defends the interdependence among groups, acts and ideas as
indispensable epistemological condition in education. This paper proposes that
the relation of the social practices and the knowledge is inseparable. It justifies
on the Social Representations Theory based on Serge Moscovici and
educations perspectives developed by Edgar Morin.

Key words : Education and social representations. Ideas and actions. Thinking
Society.

IDEIAS E CONSTITUICAO DOS GRUPOS SOCIAIS

E incontestavel o fascinio e o poder exercidos, ao longo da histéria da
civilizacédo, pela faculdade humana de pensar. Comprazendo-se daquilo que

faz e faz bem, a humanidade nédo afianca aos individuos o direito de pensar
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somente por si e para si; a pratica de pensar faz comuns 0s pensamentos. E
neste processo de materializagdo as ideias circulantes tornam-se, em cada
época, expressao da cultura e dos grupos que as propagam.

Porém, do mesmo modo que definem, estimulam e dao sentido as
acles, as ideias provocam temor e sinalizam perigo. Grupos que propagam
novas crengas sdo ditos revolucionarios e, aos olhos da maioria, dignos de
desconfianca e suspeita. Frequentemente considerados como insurreicdo a
ordem posta, movimentos de geracdo de novas ideias passam por crivos de
governo e poder, enfrentam inimeras resisténcias e correm sempre riscos de
nao se instaurar. A histéria tem registros de barbaries, penalidades severas e
cruéis que, uma vez aplicadas a alguns individuos, incorrem em sofrimento
comum, tolhem o pensamento social e coibem novos enfrentamentos.

Com a prerrogativa de compreender o temor provocado pelas ideias e o
seu poder de propagacao e naturalizacdo, € possivel inverter essa questdo. A
histéria também registra que, embora reprimidas, censuradas, irracionais ou de
dominio limitado, ideias defendidas por minorias dissidentes tiveram,
irrefutavelmente, o poder de converter a maioria. Movimentos desse teor
aclaram que, uma vez estabelecido o dominio de uma idéia, as conformidades
sédo reestruturadas, oS comportamentos nao Serdao mais 0S mesmos, as
censuras internas ndo serdo exercidas com a mesma tensdo e a realidade
social sera transformada, gerando uma nova ordem. O que era estranho e
repudiado torna-se, entao, familiar.

O fascinio a habilidade de pensar e a positividade atribuida ao
pensamento circulante, assim como o temor sutil e cautelosamente declarado
em relacdo aqueles que pensam, sdo formas de reconhecimento da forca
exercida pelas ideias na transformacéo da capacidade mental de pessoas e
grupos em atividade material de longo prazo a ser desenvolvida e
compartilhada. Na introducdo de sua obra A religacdo dos saberes®, Morin
(2001) expde sobre o papel desempenhado por um grupo de intelectuais,

reunidos como conselho cientifico, e as dificuldades vivenciadas na

' A obra é voltada ao aprofundamento teérico das ciéncias numa perspectiva polidisciplinar e
resulta de um movimento composto por oito jornadas tematicas desenvolvidas na Franca em
1998. As jornadas foram idealizadas e dirigidas por Edgar Morin, com base em proposi¢cdes do
Ministério da Educacéo para discusséo de contetdos curriculares e reformulacdo nas politicas
de ensino médio do pais.
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emergéncia de um pensamento comum. Além de ter como limitador a
exiguidade do tempo, condigcbes em que “um comité de especialistas geniais
possuidores de ideias diversas sO pode levar, na melhor das hipbteses, a uma
meédia de sugestdes mediocres” (MORIN, 2001, p. 14), o exercicio na producéo
de ideias requer, sobremaneira, movimentacéo e valorizacdo de pensamentos
plurais.

N&o obstante os sentidos que possam ser socialmente atribuidos na
configuracéo da forca de pensamentos comuns prevalecera, em sua esséncia,
o potencial das ideias em transformar o contetdo que circula nas mentes, com
sua racionalidade prépria, em conhecimentos que se concretizam no ambiente
fisico por intermédio das relagdes. O que fica proeminente neste processo € o
papel das associacdes humanas, articuladas pelas ideias e, por decorréncia,
materializadas pela palavra falada ou escrita na definicdo dos vinculos sociais.

Em defesa da poténcia das ideias, Moscovici (1990, p. 119), argumenta:

déem a palavra poténcia o sentido que mais lhes convier: magia,
dominacdo, sugestdo, prece ou comunicacdo. Substituam a palavra
idéia por um termo que lhes pare¢ca mais exato: ideologia, visdo de
mundo, mito, informag&o ou representacdo social. E permanece a
intencdo primeira: associando-se, os homens transformam alguma
coisa mental em fisica. E necesséario guarda-la no espirito e
impregnar-se dela. E dizendo que, na idéia, existe uma poténcia que
atua como uma energia material, nés ndo entendemos essa palavra
no sentido metaférico. Pelo contrario, definimos nela o substrato sem

o qual mutuamente nada somos. Sem o qual os lagos sociais ndo tém
nenhuma chance de se formar, nem de durar.

Toda idéia deixa de ser simplesmente uma idéia quando, em seu proprio
processo de difusdo, confunde, provoca rejeicbes, gera estranhamento ou
promove embates, chegando ao ponto de estabelecer acordos e percepcdes
comuns. Desse modo, uma idéia ndo é simplesmente um pensamento
considerado comum; é, antes de tudo, uma ac¢ao em potencial, desencadeada
e desencadeando-se ao longo de um elo que permite as aglomeracoes
humanas constituirem-se em grupos sociais.

As sociedades devem ao fluxo de suas ideias 0 seu movimento e a sua
estabilidade. E por meio do pensamento que as pessoas iniciam um processo
de influéncia reciproca, entabulam relacbes e reafirmam ideias,
desencadeando acbes e modos de compreensdao do mundo e da vida. A

comunicacdo de um pensamento pode gerar um novo quadro de influéncias
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sobre o0s acontecimentos, desempenhando um papel fundamental no
desenvolvimento da compreensao humana.

Para Moscovici (2004, p. 43), “a compreensdo é a faculdade humana
mais comum. Acreditava-se antigamente que esta faculdade fosse estimulada,
primeira e principalmente, pelo contato com o mundo externo. Mas aos poucos
nos nos fomos dando conta que ela na realidade brota da comunicagéo social
(grifo nosso)”. Nesta perspectiva, a constituicdo de um grupo social se da na
razdo direta da producdo e compartilhamento de suas ideias, por sua vez
potencializadas na medida em que sao transformadas em atos e
compreendidas enquanto tal.

Dentre a complexidade do que se estabelece como parametro para
“pensar e fazer” educacdo e escola enquanto espaco social e praxis humana,
essa discussdo pode tornar-se bastante fecunda. Na consecucédo de objetivos
educacionais histérica e culturalmente ja tdo consolidados, parece fundamental
compreender como a produgcéo de conhecimentos plurais constitui e reforca a
identidade dos grupos, como influi em suas praticas e como estas reconstituem
seu pensamento. E, dada a pertinéncia, a teoria das representacdes sociais

desempenharia papel relevante no alcance deste propdsito.

DAS IDEIAS AS REPRESENTACOES SOCIAIS: O LUGAR DE UM A TEORIA

Estudos e pesquisas em representacfes sociais se detém na
compreensao de fenbmenos socialmente construidos e expressos por ideias
comuns que permeiam o emaranhado das relacbes cotidianas. No campo
técnico cientifico, discussbes acerca da génese das ideias como um tipo de
saber, o saber do senso comum como quer a Teoria das Representacdes
Sociais com base em Moscovici', levam as pesquisas a ocuparem-se com a
descricdo de conteudos constitutivos desse saber, sua formacao, estrutura e
evolucéo.

Enquanto fendmenos, as representacdes sociais designam objetos
especificos do conhecimento humano, apresentando-se sob condi¢gbes
particulares e consoantes a estrutura cognoscitiva do homem em seus grupos
sociais. Longe de promover aproximacdes entre 0s saberes comuns expressos

por intermédio das ideias e fragmentos de discursos cientificos circulantes,
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legitimando uns em detrimento de outros, as investigacbes ocupam-se com
uma andlise criteriosa das relagbes sociais que instituem e sdo, ao mesmo
tempo, instituintes desses saberes.

Adentrar este universo teorico requer, essencialmente, que sejam
levantadas trés questdes fundamentais: com a primeira, que sejam revisitados
alguns dos ancestrais tedricos que fundamentam as discussGes sobre o
problema do saber; com a segunda, que sejam redefinidas algumas posturas
epistemoldgicas, argumentando sobre a necessidade e a possibilidade de
teorizar sobre o conhecimento, colocando em foco sua veracidade e
confiabilidade; e com a terceira questdo, que sejam situadas e ressignificadas
ideias socialmente circulantes, enquanto saberes comuns, em sua diversidade,
racionalidade e l6gica propria.

Estas trés questdes sdo interdependentes. Pelo modo com que as ideias
se desenvolvem e circulam nas sociedades contemporaneas, ndo ha mais
como dicotomizar a relacdo entre o sujeito conhecedor e o objeto a ser
conhecido. Parece consensual que o conhecimento, seja ele cientifico ou néo,
resulta de interagBes sociais; sua construcdo demanda explicacdes logicas e
racionais, porém, com peso semelhante as necessidades afetivas e
emocionais. Como ja teria afirmado Blaise Pascal, contribuindo por naturalizar
um saber e tornando-o de fato comum na medida em que se transforma em
dito popular: “o coracédo tem razdes que a propria razdo desconhece”.

Estas questbes perpassam a construcdo tedrica de Moscovici (2003;
2001; 1990; 1978) e tém relevancia especial na discusséo das representacdes
sociais como um fendmeno, objeto especifico do conhecimento humano. Estédo
sempre condicionadas aos modos de compreensdo do homem, ao espaco-
tempo em que juntos se constituem; definem e sao definidas pelos modos de
ser do homem e a ele se manifestam, configurando-se em consonancia as
condicOes especificas e limitativas de sua propria existéncia.

A educacao, por sua vez, ela propria um objeto do conhecimento
humano, fenbmeno qualificado e delimitado no espaco tempo das relacdes
sociais, tem em seu amago um campo fecundo para tais discussdes. Neste
campo € possivel estreitar a experimentacdo e a compreensdo de um
postulado fundamental no estudo das representacfes sociais: o da interacéo

social, em que as formas de organizacao das relacées mantém estreita ligacéo
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com as modalidades de pensamento social. Sob esta perspectiva a estrutura
social, dotada de categorias, operacdes e logica propria, existe como produto
instituido e processo instituinte por intermédio da comunicacdo das ideias, das
relacdes entre as classes, da criacdo e organizacao das instituicoes.

Acerca do problema do saber, Moscovici (2003, p. 29) concentra-se
inicialmente na relacdo entre pensamento primitivo e pensamento cientifico,
destacando que ambos “representam um aspecto real da relagcdo entre nossos
mundos internos e externos”, mas que ha, além disso, outro aspecto que
merece investigacdo criteriosa e detalhada. Trata-se da chamada para
discussédo do conhecimento como construcdo socio-historica, por meio da qual
tanto os sujeitos quanto 0s objetos se constituem num processo de relagao,
cooperacao e engajamento.

Entender esta chamada requer discutir a relagcdo sujeito-objeto
historicamente estabelecida no desenvolvimento do conhecimento, situando-a
conforme o acento seja atribuido ao sujeito ou ao objeto. O pensamento
primitivo, reforcado pelo cartesianismo, acentua o poder do sujeito. O poder da
mente em conformar a realidade ultrapassa os limites da propria realidade,
como se o0 mundo dos objetos se apresentasse em fungdo de uma perspectiva
subjetiva. Ou seja, a subjetividade € que define o mundo. A nocao de saber é
dada pelo sujeito, e somente por ele. O sujeito € a medida dos meios de todos
0s objetos; é ele que da sentido e forma a realidade.

O pensamento cientifico é organizado com outro acento, atribuindo ao
real o poder de conformar os pensamentos. A realidade do mundo externo é
definida em si mesma e, por meio de suas regularidades, age sobre o mundo
interno  dos pensamentos, independentemente de acbes ou de
intencionalidades. Com a premissa de que o objeto tem em si as propriedades
definidoras de sua existéncia, o pensamento cientifico credita ao movimento de
estimulo e resposta 0 mecanismo processador do conhecimento.

Em sintese, o pensamento primitivo aborda o problema do saber com
base na “filosofia do sujeito puro”; o pensamento cientifico, pela “filosofia do
objeto puro”. Em ambos o0s casos, ha dualidade e dicotomia. Porém, seja
motivada pelo desenvolvimento da ciéncia e sua penetracdo nos diversos

campos de dominio social, seja por transformacdes culturais nestes mesmos
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campos, a distingcdo sujeito-objeto é muito mais complexa do que a primeira
vista possa parecer.

Neste cenario e com o avancgo das ciéncias sociais, a distincdo sujeito-
objeto foi perdendo progressivamente 0s contornos dicotémicos e, ao
incorporar o continuo como modalidade, contribui por complexificar as
explicagbes acerca das relagcbes entre pensamento e realidade, ideias e fatos,
realidade e aparéncias. Em contrapartida, os modos de ser do homem
contemporaneo vao se definindo pelo real, e ampliando os modos de
compreender a si mesmo, as proprias ideias, as estruturas que cria e 0s

espacos que institui.

Em meio as mais importantes evolu¢des ocorridas nas Ultimas
décadas, a revolucéo radical de nossa visao do espaco, do tempo, da
Terra, do lugar e da evolu¢gdo do homem no universo tem sido tantas
vezes lembrada que chega a aparecer como banal. E ainda mais: a
percepcdo desta revolugdo, longe de confinar-se a alguns meios
cientificos e intelectuais, viu-se difundida pela midia a atingiu a
maioria de nossos contemporéneos. [...] a consciéncia coletiva
apropriou-se destas mudancas a sua maneira, que na maioria das
vezes € mitica: novos mundos, novas representacdes, novas
maneiras de pensar o ser humano. Como é possivel que a educacgéo
permaneca de fora deste contexto? (LENA, 2001, p. 50).

Para além da falsa dicotomia entre sujeito e objeto € fundamental para
as ciéncias sociais e a educacao promover a compreensdo de que todo saber
se estabelece a partir das relagcbes. Logo, € necessario incluir na relacéo
sujeito-objeto um terceiro elemento, naturalizando o espa¢o do outro com base
no redimensionamento da prépria relagdo. Enquanto o conceito de
subjetividade é fundamental na definicAo do objeto da psicologia, a relacéo
sujeito-objeto-sujeito constitui um primeiro passo na definicAo de outra
psicologia, a psicologia social. Neste movimento ha expressivas contribuicdes
para o processo educativo.

Essa psicologia, ela prépria uma manifestacdo do pensamento cientifico,
poderia estudar o processo soOcio cognitivo com base em pressupostos
estabelecidos nos diversos dominios da ciéncia. Ou seja, seria possivel
pressupor que a compreensdo de um mesmo fendbmeno se da com alcance
semelhante para todos (o estimulo proveniente do objeto provoca reacdes

semelhantes em todos os sujeitos) e que as informacdes recebidas por meio
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dos fendmenos no espaco das relacdes, uma vez processadas, tornam-se
conhecimento.

Ora, para um campo do conhecimento que propde compreender e
ampliar as relagcbes fundantes do modo de construcdo de um saber téo
peculiar, esse mecanismo ndo pode ser simples assim. H4, no espaco social,
fenbmenos que ndo sado percebidos por todos; logo o préprio alcance é
resultante de um processo de construgdo. Os preconceitos, a discriminagéo e
as ideologias, por exemplo, podem fazer invisivel o que esta diante dos olhos.
E ha também, pelo mesmo modo, definicbes comuns no espaco social que
norteiam o comportamento dos individuos, fazendo com que pessoas
diferentes reajam de modo semelhante frente a um mesmo fendmeno. As
metaforas e piadas, por exemplo, condensam, em parte, estes saberes
comuns. A graca ou o0 estranhamento apresentam-se como expressao de
saberes naturalizados e n&o mais questionados.

Existem ainda, como fatos que contradizem as premissas basicas do
pensamento cientifico, imagens ou noc¢des elementares que atuam como
unidades de referéncia no movimento de apreensdo da realidade. A propria
nocao de movimento fisico, por exemplo, é tomada na experiéncia a partir das
referéncias do observador: quando ele esta dentro de um carro em movimento,
fica a impressao de que o movel é a paisagem; se estd em um carro parado e
outro se movimenta ao lado, tem a impressdo de se movimentar também e a
uma velocidade maior que o imaginado; do mesmo modo, embora conheca as
teorias cientificas sobre o sistema solar, tem a impressao de que o sol nasce e
se pbe, sempre girando ao redor da terra. Seja com a fisica quantica ou com a
teoria da relatividade, o movimento pode ser explicado com fluéncia e estar
naturalizado enquanto teoria, muito embora as no¢des basicas continuem a
operar.

Estes exemplos ndo visam estabelecer distingbes entre realidade e
aparéncia ou identificar praticas banais, talvez consideradas improprias em
espacos de educacao formal, menos ainda pretendem acentuar o papel dos
sentidos no processo de cogni¢cdo. Eles simplesmente destacam que né&o
existe um corte previamente estabelecido entre 0 mundo exterior (realidade) e
o mundo interior (pensamento), que sujeito e objeto ndo sdo absolutamente

heterogéneos. O objeto apresenta-se de modo contextualizado e existe para os



ATOS DE PESQUISA EM EDUCACAO — PPGE/ME FURB 10
ISSN 1809- 0354 v.5,n°1, p. 2-20, jan./abr. 201 0

sujeitos como funcdo dos meios e dos métodos que permitem o0 Seu
conhecimento.

Reconhecer o poder dos objetos em se fazer conhecer é também
reconhecer a capacidade representativa do sujeito, que consiste na criacao,
combinacdo e manipulacdo de um conjunto de imagens. Longe de serem
copias fiéis da realidade, as imagens constituem o real e se constituem pelo
proprio poder criador. Além disso, uma vez selecionado e reorganizado de
acordo com referéncias previamente construidas, o desconhecido adquire
sentidos proprios, torna-se familiar. O comprometimento com a apreensao do
estranho reside, essencialmente, na acomodacéo, preservacao da coeréncia e
definicdo de sentidos, despreocupando-se da comprovagdo ou avaliagcéo
externa, legitimando-se de dentro para fora.

Desse modo, a existéncia do familiar e que ndo mais exige
estranhamento, 0os mecanismos de apreensdo da realidade ou mesmo o0s
conteudos constitutivos do real, atuam conjuntamente como mobilizadores do
sistema cognitivo. Atuam, porém, sob a intervencéo de ideias, como saberes
socialmente construidos e compartilhados (ou representacdes sociais) que,
segundo Moscovici (2003, p. 31) “tanto nos orientam em direcdo ao que é
visivel, como aquilo que nés temos de responder; ou que relacionam a
aparéncia a realidade; ou de novo aquilo que define essa realidade”.

As representacdes sociais sdo fendbmenos complexos sempre atuantes
na vida social e manifestam-se de diferentes modos, seja por meio de crencas,
valores, ideologias ou conhecimentos, seja com as atitudes, opinides e
imagens sobre o0 mundo e os objetos. Os modos e meios de manifestacao de
tais representacdes congregam-se na composicdo de seus elementos
constituintes, organizando-os sob a aparéncia de um saber especifico acerca
do real.

Na compreensdo desse processo a preocupag¢do com 0 movimento, 0
dindmico, a fluéncia dos fatos e da vida é sempre uma constante, pois
estabilidade e coeréncia sdo pseudo mecanismos para explicacdo do processo
de formacé&o das representagdes sociais. Dissonancia, atribuicdo e reacdo, ao
contrario, s8o0 mecanismos universais e considerados mais apropriados nesta
explicacdo; enquanto fendmenos sociais estes mecanismos agem como

sistemas de pensamento com estruturas cognitivas semelhantes as individuais.
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Assim, identificar e compreender, por meio de pesquisas uma
representacdo social implica em percorrer o caminho de construgcdo de uma
idéia, identificar seus elementos, compreender os modos de estruturacédo
desses elementos, o processo de construcdo do conteddo e a conjuntura de
seus significantes. O estudo requer, a semelhanca de outros, a definicdo e
selecdo criteriosa de métodos de investigacdo. O experimento, por exemplo,
que é referéncia no campo da psicologia geral, ndo atende as necessidades
especificas dos fenbmenos psicossociais; a observacdo, pelo mesmo modo,
também pode distanciar mais que aproximar de referentes proprios da
sociologia e das ciéncias humanas; a aplicacdo de questionarios pode levar a
processamentos e quantificacdo de informacdes e, frente & complexidade dos
fenbmenos sociais, nem sempre conduzir a resultados relevantes a
compreensao do objeto investigado.

E, no entanto, imprescindivel a legitimacdo de estratégias para
investigacdo, sejam elas por meio de dados coletados, acompanhamento
sistematico ou outros processos. Somente uma descricdo cuidadosa das
representacdes sociais, de sua estrutura e sua evolucdo nos varios campos
permitird compreendé-las. As explicacdes acerca delas somente poderdo provir
de um estudo comparativo das descrigdes.

Em se tratando de pesquisas em educacdo, a natureza do objeto
investigado contribui na definicdo da abordagem. Asseverando-se, no entanto,
que nem tudo € representacdo, é consensual neste universo de pesquisa que
os sistemas de referéncia socialmente construidos e circulantes nos grupos
sociais podem ser compreendidos por meio de abordagens processuais, cujo
foco € o processo de construcdo das representacdes sociais como instituintes
das praticas (MOSCOVICI, 1978, 2001, 2003; JODELET, 2001; NOBREGA,
2001), ou abordagens estruturais, cuja énfase esta na descricdo da estrutura
da representacdo como resultado das praticas (ABRIC, 2001; SA, 1996).

Cabe defender que pesquisas em educacdo sempre estdo severamente
comprometidas com a compreensdo dos modos de construcdo do
conhecimento, 0 seu impacto nas praticas sociais e vice-versa. A educacao,
enquanto um transcendental prético, acontece pela interacdo social, na
construcdo e desenvolvimento de ideias cujo potencial incide na definicdo e

ampliacédo de lacos que constituem e transformam a sociedade.
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O ESPONTANEO E O PRESCRITIVO DE IDEIAS E REPRESENTA COES

Para Moscovici (1978, p. 41-51) a representacao social, ao modo de
inferéncia das ideias circulantes, € uma modalidade de conhecimento particular
que tem por fungéo a elaboracdo de comportamentos e a comunicagéo entre
individuos. Ela € uma preparacdo para a acdo, mas ndo o € somente na
medida em que guia 0s comportamentos, e sim na medida em que remodela e
reconstitui o ambiente, seja ele natural ou social, em que esse comportamento
tem lugar.

Considerando assim que os ambientes sédo constituidos duplamente pela
autodeterminacdo e pelos condicionamentos, as representacdes sociais séo
reconhecidas a partir de suas duas funcdes basicas: a de estabelecer padrdes
comuns de conhecimento e de conduta; e de forjar os comportamentos
conforme os padrdes e convencodes estabelecidos.

A convencionaliza¢do consiste em organizacao de nucleos comuns, em
que grupos de objetos, pessoas, fatos ou fendmenos se aglutinam em
categorias especificas, tornando-se referéncia para decodificagdo de novas
informacgdes e construgdo de novos conhecimentos. A prescrigcdo consiste na
forca das representacbes em desencadear comportamentos e, de modo
radical, até mesmo ditar o que deve ser pensado.

Os sentidos das coisas, fatos, pessoas ou fenbmenos séo construidos
tendo em vista as pertencas e o propésito de estabelecer comunicag¢do. Dadas
a diversidade cultural, a variedade de interesses e as particularidades dos
grupos sociais, as representacdes sociais atuam como canais de comunicacao
e como expressdo de distincdo. Elas tém a ver com histéria e construcédo da
identidade individual e social e apresentam-se como prot6tipo do objeto de
conhecimento, a partir da faceta a qual é possivel o acesso.

As construcdes prototipicas podem ser compreendidas com base em
diversos suportes, como a linguagem, as condutas, as indumentarias, as obras
de arte, os discursos cientificos, enfim, as diferentes formas de expressao e
manifestagcbes humanas. As pistas apreendidas atuam como sinais das
convencles e, uma vez reproduzidas e difundidas, assumem igualmente o

papel de modelizadoras.
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Todos os sistemas de classificacdo, todas as imagens e todas as
descricbes que circulam dentro de uma sociedade, mesmo as
descricdes cientificas, implicam um elo de prévios sistemas e
imagens, uma estratificacdo na memoéria coletiva e uma reproducéo
na linguagem que, invariavelmente, reflete um conhecimento anterior
e que quebra as amarras da informacdo presente. (MOSCOVICI,
2003, p. 37)

Do mesmo modo que se materializam pelas convencdes, as
representacdes sociais também atuam como prescricdo. Uma vez criadas, elas
adquirem vida proépria e, através das tradicdes ou estruturas imemoriais que
caracterizam a cultura dos grupos sociais, circulam, complementam-se
mutuamente, ou dao lugar a formacdo de novas representacdes. Por isso
mesmo agem sobre os individuos com uma forca indescritivel, definindo o que
deve ser pensado, antes mesmo que o0 seja. “Enquanto essas representacoes,
que sao partilhadas por tantos, penetram e influenciam a mente de cada um,
elas ndo sédo pensadas por eles; melhor, para sermos mais precisos, elas séo
re-pensadas, re-citadas e re-apresentadas”. (MOSCOVICI, 2003, p. 37).

Uma representacao social s6 é quebrada quando substituida por outra.
A sua forca reside no poder de convencionalizar e prescrever. Sua agao, Como
“criaturas do pensamento” (MOSCOVICI, 2003, p. 40), tem o poder de
transformar as convencgdes em realidade. Forca e poder sao reunidos pelas
representacdes sociais como medida de resisténcia: ainda que ndo se tornem
visiveis, tampouco conscientes, resistem ao tempo, as relacdes, e a prépria
difusdo. E quanto mais sua origem for esquecida, maior sera sua capacidade
de resisténcia e seu potencial de difusdo. E neste movimento que,
gradativamente, deixam de ser imateriais e difusas para tornarem-se concretas

e reais.

Através de sua autonomia e das pressoes que elas exercem (mesmo
gue nos estejamos perfeitamente conscientes que elas ndo sédo “nada
mais que ideias”), elas sdo, contudo, como se fossem realidades
inquestionaveis que nés temos de confrontd-las. O peso de sua
historia, costumes e conteldo cumulativo nos confronta com toda a
resisténcia de um objeto material. Talvez seja uma resisténcia ainda
maior, pois 0 que € invisivel é inevitavelmente mais dificil de superar
do que o que é visivel. (MOSCOVICI, 2003, p. 40)
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Dados o seu potencial e forca, as representacdes sociais mantém com o
objeto do saber uma dupla relacdo: por um lado o substitui na medida em que o
simboliza e, por outro, o interpreta, imprimindo-lhe caracteristicas e expressao
proprias do sujeito em seu grupo social. Esta relacéo distingue a perspectiva de
séciogénese proposta por Moscovici de outras abordagens, como por exemplo,
a puramente cognitivista, a clinica ou a estritamente socioldgica.

Ha trés hipbteses mais gerais, reapresentadas por Moscovici (2003, p.
53-60), na caracterizacdo desse processo de socio cogni¢cao. Pressupondo ser
o suficiente para conduzir pessoas e grupos a criacdo das representacdes
sociais, as hipdteses sao sintetizadas por seu poder em provocar
desiderabilidade, desequilibrio e controle. Pela primeira, ressalta-se o potencial
de construcdo de imagens que subjetivam a realidade objetiva; pela segunda,
as ideologias e concepcdes de mundo como compensacdes e promocao de
estabilidade interna e, por fim, vale a hipétese que a vigilancia sobre os
comportamentos por meio de filtros sociais pode favorecer o controle e
circunscrever a dominacéo do impopular.

No entanto estas hipdteses sdo demasiado gerais e nao justificam as
razbes de sua existéncia sendo pelo potencial que estabelecem a
compreensao e a comunicagcdo na producdo das representacdes sociais. Ao
contrapor-se Moscovici (2003, p. 54) expfe “uma intuicdo e um fato que eu
creio que sejam verdadeiros, isto €, que a finalidade de todas as
representacbes é tornar familiar algo ndo familiar, ou a propria nao-
familiaridade”. Com isso apresenta a questdo algumas conjecturas bem mais
simples e diretas: a dinamica das relacbes que sustenta a construcdo de
conhecimentos sociais € uma dinamica de familiarizacdo e o pensamento
social deve mais & memoria e a convencao que a razao.

Desse modo, € possivel identificar e compreender uma representagao
social trilhando o mesmo caminho de sua formacgédo, redescobrindo
mecanismos delimitadores e legitimadores do processo e da construcéo
resultante. Para isso € preciso sinalizar dois mecanismos fundamentais nessa
construcéo: a objetivagéo e a ancoragem.

As mensagens, sempre implicitas nas ideias circulantes, sé&o
selecionadas e ancoradas a partir de referéncias individuais e sociais,

passando por um movimento de aglutinacdo, apropriacdo e significacdo. A
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escuta das mensagens, por sua vez, € sempre seletiva, com a tendéncia,
segundo Moscovici (2003, p. 60-78), de aproximar o conteudo a algo ja
conhecido, num movimento de construcdo seletiva, esquematizacéo
estruturante e naturalizacdo, marcando essencialmente o processo de
objetivacao.

Nestes movimentos o conteudo das mensagens € organizado de modo
sistematico, alocando-se no sistema cognitivo e afetivo. E, enquanto sintese, é
desenvolvido de modo particular, dizendo respeito ao individuo e ao grupo,
impregnado e impregnando marcas de informacdes ja disponiveis ao individuo
em seu sistema cognitivo e também ideias circulantes no grupo social,
enquanto modos de organizacao das condutas e praticas.

No processo de objetivacdo, a construcdo seletiva € determinada por
critérios culturais e contingenciais, gerando a retencdo de fatos novos a partir
de outros j& conhecidos. A esquematizacdo estruturante € geradora e
organizadora de sentidos para o novo, assegurando estabilidade ao conjunto
de conhecimentos e conferindo identidade aos grupos e individuos. A
naturalizacdo consiste em transformacdo do novo em algo familiar. “Ela se
configura como uma tela de fundo em que séo refletidos os delineamentos
figurativos que adquirem concretude na formagdo do novo conceito e sua
relacdo com a realidade. O conceito deixa de ser pura ideia, e até mesmo uma
simbolizagcdo da imagem, para tornar-se uma entidade auténoma.” (NOBREGA,
2001, p. 75).

A ancoragem, relacionada dialeticamente a objetivagéo, “articula as trés
funcdes basicas da representacdo: a funcdo cognitiva de integracdo da
novidade, a funcao de interpretacdo da novidade e a funcdo de orientacdo das
condutas e das relagbes sociais”. (MAZZOTTI, 1994, p. 68). O processo de
ancoragem viabiliza a compreensdo dos modos com que se desenrola a
significacdo conferida ao objeto, como se desencadeia sua interpretacdo e
simbolizacdo, definindo as representacbes. Como produto e processo, as
representacbes sociais transformam-se em expressdo dos sujeitos,
instrumentalizando suas condutas e fixando-os no mundo.

O novo é selecionado sem comprometimento as suas origens e sem
riscos aqueles que o incorporam. Ou seja, a escuta €, em Si, um pProcesso

psicossocial, e a filtragem de informacdes é realizada a partir de referéncias ja
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impressas como expressdo das relagdes sociais. A ancoragem promove a
fitragem do novo, organizando, classificando, avaliando, integrando-o ao
antigo, naturalizando-o. E “mesmo quando estamos conscientes de alguma
discrepancia, da relatividade de nossa avaliacdo, n0s nos fixamos nessa
transferéncia, mesmo que seja apenas para podermos garantir um minimo de
coeréncia entre o desconhecido e o conhecido”. (MOSCOVICI, 2003, p. 61).

Neste ponto é possivel reafirmar, mais uma vez, a pertinéncia de tais
discussbes no espaco da educacdo. Como uma pratica social, referendada por
ideias das quais se apropria, constroi, reconstroi, consolida e faz circular, a
educacgdo vem caracterizando-se essencialmente por uma fungéo especifica: a
transmissdo das tradicbes e da cultura. Representacdes sociais acerca de
educacao incorporam, a semelhanca do fluxo de ideias comuns, modos de ser
e pensar proprios de cada época. Enquanto constitutivos do pensamento
comum, os ideérios tracados estabelecem, por longo prazo, as praticas e 0s
modos de conduc¢ao da acgéao.

Seja, pois, por meio de uma relacdo social pedagdgica pura ou
derivada, seja mediante uma acdo difusa e assistematica do meio
(educacdo nao formal) ou por uma acédo intencional e organizada
(instituicdes especiais, como a escola), a educacdo é sempre esse
processo de transmissdo cultural de uma geracdo a outra, das
geracdes adultas as geragbes jovens. Mas, esse processo de
transmissao de ideias e representacdes [grifo nosso], ndo se faz,
como ficou dito, ndo sem pressdo dos adultos nem sem reacédo dos
jovens; é um processo social essencialmente vivo e dinamico.
(AZEVEDO, 1954, p. 75).

Transmissao e reconstrucao séo, deste modo, dois tempos do mesmo
fendmeno, definidores da interacdo entre grupos, atos e ideias no
desenvolvimento e consolidacdo de praticas educativas. As praticas educativas
sempre transitam entre o esforco de preservar valores herdados, pressupondo-
0s permanentes, e o0 ensejo de transformar, com o intuito de marcar o préprio
tempo, realidade e construcéo. E, em uma sociedade como a contemporanea,
em que a constante é a mudanca, € compreensivel a necessidade de
estabelecer outros rumos, visualizar a construcao de ideias sobre, em e para a
educacéao.

“Ainda que o ser humano seja ao mesmo tempo biolégico, psicoldgico e

cultural, uma cortina de ferro separa o cérebro do espirito, 0 homem bioldgico
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do homem social”. (MORIN, 2001, p. 199). Por isso mesmo é necessario
ressaltar também que “uma das finalidades da educacao é permitir a cada um
ter consciéncia de sua condigcdo humana, situando-a em seu mundo fisico, em
seu mundo biologico, em seu mundo histérico, em seu mundo social, a fim de
que tal condicdo possa ser assumida (ibidem, p.199). O conjunto de ideias
circulantes vai definindo os imperativos educacionais a serem perseguidos, de
modo a promover, por meio de acbOes e representacbes socialmente

circunscritas, um sentido para a educacdo em cada espaco, tempo e cultura.

COLETIVOS PENSANTES EM EDUCACAO

E inquestionavel a influéncia das ciéncias do comportamento na
constituicdo e modos de ser do homem contemporaneo. Os condicionamentos
favorecidos por respostas a estimulos nem sempre perceptiveis definem
rotinas, estabelecem mecanismos de controle da acédo, ampliam espacos de
poder e primam pela construcdo de grupos sociais como agrupamentos de
individuos isolados, alijados da propria condi¢cdo de ser pensante.

Essa discussdo € emergencial para as ciéncias da educacdo. Este
espaco do saber humano reune elementos para compreender determinantes
dessa problematica, bem como potencial para persistir na consecu¢ao de uma
nova ordem. Cabe apresentar, do espa¢co da educagdo e das praticas
escolares, contraposicdes a naturalizagdo do fazer educativo como ato
meramente instrumental, do saber cientifico como o Unico legitimo, da escola
como espaco de formacado de individuos e dos grupos sociais como incapazes
de pensar.

A cultura cientifica, caracteristica primordial da escola, e a cultura
humanista ndo se constituem como polaridades antagbnicas. Das interacdes
entre esses modos especificos de pensar € possivel estabelecer novos rumos
para a escola e a educacao, o que resultaria, conforme Morin (2001, p. 23), na
emergéncia de novas humanidades.

Essas humanidades permitiriam reconhecer o humano em seus
enraizamentos fisicos e bioldgicos e, sobretudo, em suas realizacdes
espirituais; reconhecer o humano e reconhecer no outro um ser
humano complexo; tornar-se apto a situar-se no mundo, em sua

propria terra, sua histéria, sua sociedade. Essas novas humanidades
sdo indispensaveis a regeneracdo da cultura humanista laica: tal
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cultura tem como missdo 0 encorajamento da aptiddo a
problematizar, a aptiddo a contextualizar e, finalmente, a consciéncia
e a vontade de afrontar o grande desafio da complexidade lancado
pelo mundo e que sera o desafio das novas geracdes.

Seja na escola ou fora dela, a compreensao dos fenbmenos cotidianos,
das relagbes interpessoais, da sistematizacdo de argumentos, néo fica imune
ao bombardeio de movimentos estimulo-resposta. Os estimulos se apresentam
como referéncia imediata da acdo, esperando continuamente por respostas,
comportamentos e atitudes.

Porém, é necessario que o ser humano seja estudado pelas questbes
gue levanta, pelas respostas que procura e ndo por sua habilidade em
processar informacdes ou pelo modo como se comporta. Do mesmo modo que
a compreensado nao resulta simplesmente do processamento de informacdes, 0
exercicio de influéncia reciproca, que consolida 0s grupos e suas
representacfes, é viabilizado pelo pensamento, pela comunicagdo e pelos
acontecimentos.

Assim, sem pretensdo de prescrever ou fechar questdo, porém no
simples exercicio de producao e circulacdo de ideias, € pertinente defender que
a constituicdo de coletivos pensantes na escola deve ser uma preocupagao
rotineira. E tarefa de professores, enquanto profissionais da educacio,
observar e compreender os mecanismos de constituicdo de tais coletivos
pensantes, atentando-se para as circunstancias em que pessoas e grupos se
comunicam, tomam decisfes e procuram tanto revelar, como esconder algo, e
ainda para as suas acdes e suas crencas, isto é, suas ideologias, ciéncias e
representacoes.

N&o perseguir essa possibilidade pode implicar na afirmacao da mente
como simples receptora e processadora de informacdes, 0 que resultaria numa
construgcédo de sociedade como mera reprodutora de ideologias dominantes e
educacdo como reles treinamento, mercadoria negociavel e de qualidade
muitas vezes duvidosa. Sociedades e grupos ndo sao receptores passivos; ha
neles autodeterminacdo e condicionamento. “Nas ruas, bares, escritorios, [...]
as pessoas analisam, comentam, formulam filosofias espontaneas, nao oficiais,

que tém um impacto decisivo em suas rela¢gdes sociais, em suas escolhas [...].



ATOS DE PESQUISA EM EDUCACAO — PPGE/ME FURB 19
ISSN 1809- 0354 v.5,n°1, p. 2-20, jan./abr. 201 0

Os acontecimentos, as ciéncias e as ideologias apenas lhes fornecem o
alimento para o pensamento”. (MOSCOVICI, 2003, p. 45).

A educacédo apresenta-se, entdo, como condi¢cdo facilitadora e, ao
mesmo tempo, determinante das representacdes e do pensamento social.
Enquanto construcdo e condicao inter individual, as representacdes sociais
corroboram a necessidade de agir, tomar posicdo, reconhecer e obter

reconhecimento, modalizadores da acdo sempre perseguidos em educagéao.
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