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Resumo

Este trabalho teve como objetivo investigar as 8aprtacées Sociais do aluno de escola
publica partilhadas por professores de Lingua sagldo Ensino Basico de Teresina que
atuam nas redes publicas e particulares de er@irstudo partiu da hipétese de que essas
representacdes orientam as praticas do professwatande aula, recebendo ainda grande
influéncia da formacgéo inicial do professor, assdaiaos aspectos filoséficos e ideoldgicos
gue fundamentam tal formacao. No caso dos professt® lingua estrangeira no Brasil, dois
modelos tém se destacado nos cursos de graduacdodelo da racionalidade técnica e o
modelo do professor reflexivo (SCHON, 1992; GOMEZ992; NOVOA, 1992;
CONTRERAS, 2002; AGUIAR, 2003; PIMENTA, 2002; GIMEBEH, 2004). A pratica do
professor em sala de aula esta relacionada, aowm, 0 conceito dénabitus de Pierre
Bourdieu. Para o referido autor, as pessoas j& qutdispostas a agir de certo modo,
perseguir certos objetivos, aprovar certos gostas, por influéncia ddabitus,ou seja, por
um conjunto de tendéncias que predispdem o0s agen@&gir e reagir de determinadas
maneiras, gerando praticas, percepcoes e atitGadeso instrumento de coleta de dados, foi
utilizado a entrevista semi-estruturada. Os dadwanf submetidos a uma analise de
conteudo, por meio da técnica de analise categauaiforme Bardin (1977). A partir da
analise, chegaram a varias categorias, as quamfoeagrupadas em trés grandes eixos
representacionais: o primeiro relacionado ao alngegundo relacionado a escola e o
terceiro relacionado ao professor. Nesses eixagseptacionais, o aluno de escola publica é
representado como “coitado” e ainda como portadodéficits cognitivo e cultural; a escola
publica é representada com contetdo negativo:ia@adraco, os professores que trabalham
na escola ndo sédo cobrados, em suma, a escoldaétbatdesvalorizada; os professores sao
representados por seus pares como profissionaordpsomissados, subtraem a carga
horaria do aluno e reduzem o conteudo da disciplimnclui-se que essas representacoes
orientam as atividades do professor em sala de emtdribuindo, sobretudo, para estruturar
praticas resultantes de uma espécibatgtusprofessoral que so prejudica o desempenho dos
alunos da escola publica.

Palavras-chave Representacdes Sociais; Educacédo; Escola Puhligag, Professor.
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ABSTRACT

SOCIAL REPRESENTATIONS ABOUT THE PUBLIC SCHOOL STUD ENT
SHARED BY ENGLISH LANGUAGE TEACHERS WHO TEACH BOT H IN
PUBLIC AND PRIVATE SCHOOLS OF TERESINA

This paper had as an objective to investigate theiab Representations about the public
school student shared by English language teadhmrs basic education in Teresina- PI,
Brazil, who teach both in public and private sclsodlhe study started with the hypothesis
that these representations orient the subjectsein tlassroom practices. It is also considered
that the teachers” initial development, associateits ideological and philosophical aspects
that sets up their formation, exercises a gredtiente on their practice. In the case of the
English language teachers in Brazil, two models ehdeen become prominent in
Undergraduate English language courses: the teahratonality model and the reflective
teacher model (SCHON, 1992; GOMEZ, 1992; NOVOA, Z9CONTRERAS, 2002;
AGUIAR, 2003; PIMENTA, 2002; GIMENEZ, 2004). The agher's practice in the
classroom is also related to the conceptadfitusby Pierre Bourdieu. For that author, people
are predisposed to proceed and react of a certay) seek certain goals, approve certain
tastes, etc., by the influence of thabitus In other words, by a complex whole of tendencies
which predispose people to act and react of detmwniways, developing practices,
perceptions and attitudes. As a data collectistrument the semi-structured interview was
used. The data was submitted to a content andlysisgh the categorial analysis based on
Bardin (1977). The analysis revealed many categonihich were regrouped in three great
representational axes: the first one related testhdent, the second one related to the school,
and the third one related to the teacher. In thhepeesentational axes, the student of the
public school is represented as “miserable” and als a holder of cognitive and cultural
deficits; the public school is represented withegative content: the teaching is poor, the
teachers who work in the school are not requiredddheir best, summing up, the public
school is undervalued a lot; the teachers are septed by their peers as uncommitted
professionals because working hour in class isdegtivn from the students and the teachers
reduce the contents of their subject. It followattthose representations orient the teachers’
activities in their classrooms, contributing, abaleto structure practices that are resultant of
a kind of professoriahabitus that only damages the students” performance ofpthmic
school.

Key-words: Social Representations; Education; Public ScHsimident, Teacher.

Introducao

Este trabalho teve como objetivo conhecer as Repiasdes Sociais acerca do aluno
de escola publica, construidas e partilhadas pmfegsores de lingua inglesa da Educacgéo
Bésica de Teresina, que atuam, concomitante, rées rpublica e particular de ensino.

Partindo do objetivo geral proposto, o presentedesvisou também investigar a influéncia
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dessas representacdes nas praticas em sala deraalaegz que o trabalho docente, em sua
esséncia, realiza-se nesse espaco onde os prefedeoram suas decisdes operacionais e
realizam sua acao pedagogica.

Na tentativa de desvelar o conteudo das Repregestégociais que os professores
partiiham do aluno da escola publica, buscamosgibaicdo da teoria de Serge Moscovici
(1978), pelo fato de ela traduzir a realidade emcomunto I6gico do pensamento que vai
constituir a visdo de mundo para um dado conjuntiak Com essa finalidade, tentamos
responder as seguintes perguntas norteadoras dsstdo: (1) Que representacbes o0s
professores de lingua inglesa constroem e partib@aca dos alunos de escola publica? (2)
Esses docentes mudam suas praticas conforme alig#&ii em que ensinam? Buscando
abranger os aspectos englobados nessas perguntastooesta dividido em trés partes
principais. Na primeira, discutimos o arcaboucaitedque fundamentou o presente trabalho;
na segunda, especificamos mais detalhadamente edotaia utilizada e, finalmente,

discutimos os dados decorrentes da analise.

Aspectos tedricos

Sabemos que o desencontro entre as expectativeaums em aprender inglés e a
realidade que enfrentam, parece gerar uma situdedfavoravel de ensino, na qual
predomina um sentimento de desencanto e de fragdigerante o que deve ser aprendido. E
evidente que essa inquietacdo impulsiona a busca&gtodos e propostas que revertam o
resultado do trabalho com essa disciplina.

Assertivas feitas poprofessores de lingua inglesa, em relagdo aos alanss de
escola publica, de quéeles nunca vao aprender Inglés, eles sabem mRbraugués”,
passaram a legitimar o discurso que aponta os @ld@@scola publica como pessoas dotadas
de baixo potencial cognitivo

Aliado a esse fato, receamos que alguns professocasionalmente, resistaeam
tomar novas decisdes em relacdo ao ensino de soiliia e permanecem indiferentes,
especialmente a pobreza a sua volta, as diferengagais, ao desemprego iminente, a
premente divida social tdo negligenciada, e, acgimmacomodar-se, respaldando o conceito
de politica educacional que serve aos socioecoroneiote favorecidos.

Sob estas perspectivas, acreditamos quepriori, os professores entrevistados

elaboram e partilham representacfes sociais adersaus alunos e que essas representacoes
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orientam e dao sentido as suas praticas, alémedecef justificativas aos comportamentos do
corpo social, integrando-os em um coletivo de @i praticas e conhecimentos socialmente
determinados. Seguindo esse pensamento, podereds gufe um dos pressupostos da teoria
das representacfes sociais € a relacdo entregrf@edes e praticas sociais que emergem do
cotidiano. Moscovici (1981) criou uma forma préateaficiente de lidar com o cotidiano e
firmou as representacdes sociais como um sabeiaetalo ao senso comum. Assim, ele as

expressa como

um conjunto de conceitos, proposicdes e explicagiigmados na vida cotidiana no
curso de comunicacdes interpessoais. Elas sdo ivatnie, na nossa sociedade,
aos mitos e sistemas de crencas das sociedadésotrats; podem também ser
vistas como a versdo contemporanea do senso corfM@SCOVICI, 1981, p.
181).

O conjunto social, segundo Moscovici (1981), opgrartanto, através do senso
comum. E este senso que nos oferece acesso diratprasentacdes sociais, uma vez que ele
esta inscrito no pensamento cotidiano, sendo addstrcoletivamente para dar sentido a
determinados objetos do mundo social. Portantorepsesentacdes sociagdevem ser
entendidas como resultante da a¢édo do individucessibmesmo e sobre o mundo exterior.
Moscovici sugere que a razado para criarmos esgaesentacdes € o desejo de nos

familiarizarmos com o n&do-familiar. A esse respeate afirma que

toda violacdo das regras existentes, um fendmenorauidéia extraordinarios, tais
como os produzidos pela ciéncia ou tecnologia, tegeanormais que perturbem o
que pareca ser o curso normal e estavel das caississo nos fascina, ao mesmo
tempo em que nos alarma. Todo desvio do famil@da truptura da experiéncia
ordinaria, qualquer coisa para a qual a explicat@ é Obvia, cria um sentido
suplementar e coloca em acdo uma procura pelodeeatexplicacdo do que nos
afeta como estranho e perturbador (MOSCOVICI, 200206).
Segundo esse autor, a familiarizacdo € sempre aoe$so construtivo de ancoragem
e objetivacdo. Esses sdo 0s dois processos ctimestudas representacdes sociais e sao
formados através das interagBes e das comunicaQOess. Nesse sentido, sdo constru¢des
mentais que permitem 0s sujeitos a interpretankdesle a partir de seus referentes culturais
para dar significacbes aos objetos sociais. Ess@mdido, bastante interessante, deve ser
levada em consideracdo, pois assim podemos contlgieenpapel que as representacdes
sociais podem desempenhar nas praticas sociaisetasic
Portanto, é salutar pensarmos que o contexto eidnedcse constitui em urdcus
permeado de representacdes, no qual os professoedsboram cotidianamente. Acreditamos

que as representacdes sociais acerca dos alurescala publica, partilhadas pelos sujeitos
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da pesquisa, sdo carregadas de sentido e orientsTpgaticas pedagdgicas em sala de aula.
Pontuamos que a préatica do professor em sala de aldm de ser orientada pelas
representacdes sociais de professor acerca de @lenss, é orientada também por outros
determinantes, haja vista qoetrabalho docente realiza-se em um ambiente racdtifdo
onde se entrecruzam contextos sociais complexosd@en respeito ao professor e aos
alunos em interagcdo com o contexto escolar.

A propésito da préatica do professor em sala de, amdasideramos que tal pratica
recebe grande influéncia da formacéo inicial ddgssor, associada aos aspectos filosoficos e
ideoldgicos que fundamenta tal formacdo. No casopiofessores de lingua estrangeira no
Brasil, dois modelos tem se destacado nos cursagadieiacédo: o0 modelo da racionalidade
técnica e o modelo do professor reflexivo (SCHO892t GOMEZ, 1992; NOVOA, 1992;
CONTRERAS, 2002; AGUIAR, 2003; PIMENTA, 2002; GIMEBEY, 2004). Isto quer dizer
que, ao entrarem em contato com o conheciment@cdoedratico nos cursos de formacéo,
cada aluno-professor faz uma leitura particulague traz reflexos para a construcéo de sua
pratica pedagogica. Almeida Filho (1993) afirma aqseprofessores quando atuam como
profissionais, antes, durante e depois das aulssam a agir orientados por uma dada
abordagem de ensino. E nessa discussdo sobreadssdagens que o papel da reflexdo é
imprescindivel para uma préatica educativa menosvegada e simplista, como confere
Aguiar (2003, p. 120), por exemplo, ao constataradte a etapa de pesquisa de campo de
sua tese de doutorado, que os professores de limgjesa de Teresina adotam a concepcéao
tecnicista de curriculo e a behaviorista de ensnoor ja estarem habituados, procedem “de
forma mecénica, reduzindo suas aulas a memorizacéapia de exercicios e a traducdo de
textos”.

Outro ponto determinante na pratica dofgasor em sala de aula, abordado nesta
pesquisa, diz respeito aos estudos que tratam iflasldhdes de aprendizagem escolar
manifestadas entre alunos provenientes das camalasempobrecidas da populacdo. Esses
estudos séo vincados de contradi¢des e, funciongmeproduzem relacdes de dominagéo,
isto é, relacbes desiguais, injustas e assimétrpmais reforcam o0s esteredtipos sociais de
grupos, onde alunos comuns séo estigmatizadsiori, por algumas marcas derivadas de
sua heranca étnica e/ou por suas condi¢fes seciadturais de vida. A partir disso, seu
destino escolar passa a ser tragcado (SOARES, P?dTf O, 2000).

Isso nos remete as palavras de Moscovici (20083).que sabiamente pontua que

quando classificamos alguém “significa que nds mfioamos a um conjunto de
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comportamentos e regras que estipulam o que édo npermitido em relacdo a todos os
individuos pertencentes a essa classe”. Esse motonmos faz impor, ao grupo social, um
conjunto de limites linglisticos, espaciais, congroentais e certos habitos, que legitimam,
no caso da Educacédo, uma pratica pedagodgica fragdaea austera em relacédo aos discentes
de escola publica.

Outra vertente tedrica discutida nesta pesquisaiee agntribui para determinar a
pratica do professor em sala de aula esta relat@onam o conceito deabitusde Pierre
Bourdieu. Para o referido autor, as pessoas j& qutdispostas a agir de certo modo,
perseguir certos objetivos, aprovar certos gogtus, por influéncia dtabitus,ou seja, por
um conjunto de tendéncias que predispdem o0s agen&gir e reagir de determinadas
maneiras, gerando praticas, percepcdes e atitAdddsorizar sobre 0 modo como as escolhas
sdo processadas, explicando-as através do combeitmabitus o autor permite que se
compreenda toda a dindmica do social. O referidior &ssim descreve o conceitoldbitus

como sendo

sistemas de disposicdes duraveis, estruturas w@sttdais predispostas a funcionarem
como estruturas estruturantes, isto €, como piimcjipe gera e estrutura as praticas
e as representacfes que podem ser objetivamegiddneentadas” e “ reguladas”
sem que por isso sejam o produto de obediénciagtas, objetivamente adaptadas
a um fim, sem que se tenha necessidade da progeg@uiente deste fim ou do
dominio das operacdes para atingi-lo, mas sendmesmno tempo, coletivamente
orquestradas sem serem o produto da acdo orgarazad® um maestro
(BOURDIEU, 1994, p. 15).

Essa idéia exposta por Bourdieu inscrevbabitus pela producdo da prética e a
fertilidade dessa idéia reside em que as pratixasieas social e coletivamente configuram
um determinado tipo de comportamento, suscitaneincars, valores, enfim, os pensamentos

sociais que estruturam o seu “ser” social. Peasa astor,

cada agente, quer saiba ou ndo, quer queira ouénfimydutor e reprodutor de
sentido objetivo, porque suas acdes e suas olrgeaduto de unmodus operandi

do qual ele ndo é o produtor e do qual ele ndoupassiominio consciente; as
acBes encerram, pois, uma ‘“intencdo objetiva’ calfivta a escolastica, que
ultrapassa sempre as inten¢des conscientes (BOURDMB3, p. 72).

Assim, o professor pode formar urabitusno processo de seu fazer docente, pois ele
€ 0 agente de sua pratica, e esta pode conterrdlesnariundos de sua formacgao, das suas
expectativas extra e intra escolares, do seu \vilesuas experiéncias, de suas representacoes.
Considerando que as representacbes sociais podessaacelementos estruturantes do
habitus podemos inferir que urhabitus oriundo de uma representacdo social pode ser
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transformado por outros saberes ou praticas coaidiacompartilhadas por um conjunto
social.
E, portanto, dentro desse constructo tedyie® foi analisado os dados desta pesquisa. A

seguir, apresentamos a metodologia utilizada nauses
Aspectos Metodoldgicos

Ao considerarmos a natureza do presente estuddegeeomo objetivo conhecer as
representacdes sociais do aluno de escola pubtinatraidas por professores de lingua
inglesa, com experiéncia nas redes publica e piatida Educacdo Basica de Teresina,
optamos por uma abordagem que privilegiou os aspegtali-quantitativos da pesquisa, por
acreditarmos queroporcionaria condicbes de atingirmos as intengiiepresente estudo,
bem como ofereceria maior flexibilidade no pensance agir investigativo. Utilizamos
entrevistas semi-estruturadas como técnica deacdietdados, por ser um tipo de entrevista
mais aberta, possibilitando maior flexibilidadeatunalidade nas respostas.

Os dados foram submetidos a uma anélise de conpmidueio da técnica de analise
categorial, conforme Bardin (1977). Foram adotadoss critérios para a selecdo dos
professores-interlocutores: (a) o de terem expedaéte ensino em lingua inglesa nas redes
publica e privada da Educacao Béasica de Teresi(ig serem licenciados em Letras/Inglés.
Esses critérios foram usados por acreditarmos tpee revelariam mais claramente suas
representacdes acerca do aluno de escola pubtita,vaz possuidores dos referenciais de
ambas as redes. Entre os entrevistados, que canaoréem participar da pesquisa, havia 16
mulheres e 5 homens, o que nos leva a inferir guen&is mulheres atuando no ensino de
lingua inglesa em Teresina do que homens. A idadeedtrevistados variava entre 25 a 50
anos quando da coleta de dados, que ocorreu entte g outubro de 2005. Em relagcéo ao
exercicio da docéncia, 90% dos entrevistados possoais de seis anos de experiéncia no
ensino de lingua inglesa. Sao professores expesignute se permitem inovar na sua pratica
de sala de aula, além de estabelecer uma relac&ovibeante com o aluno bem como
posturas mais criticas em relacdo ao seu propaimaltio, ao contexto institucional e ao
contexto mais amplo no qual estéo inseridos.

A sequir, sado apresentados os resultados da pasquis

Resultados
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Foram analisadas 10 perguntas do roteiro de estagunas, para este artigo, serao
discutidas apenas duas: as questbes 1 e 2. A quegEbstaria que vocé falasse sobre o nivel
dos alunos da rede publica e particular] possiildpreender os motivos imputos aos alunos
de escola publica por terem um nivel inferior etag& aos alunos de escola particular. A
Tabela 1 e o Grafico 1 abaixo, mostram o0s percentlatidos com as categorias que 0s
sujeitos mobilizaram em seus discursos.

Tabela 1- Fatores atribuidos aos alunos da escola puiplieas diferenciam do nivel dos
alunos das escolas particulares

Categorias %
Auséncia de Material Didatico 61,9
Déficit Cultural 61,9
Problemas na familia 38,1
Baixo nivel socioecondmico 38,1
Déficit cognitivo 28,6
Pouca motivagao 23,8

Fonte: Pesquisa de Campo, 2005.

Grafico 1- Fatores atribuidos aos alunos da escola publicegjdderenciam do nivel dos
alunos das escolas particulares

Auséncia de Material Didatico
Deficit Cultural
Baixo Nivel Socioecondmico

Problemas na Familia

categorias

Déficit Cognitivo

Pouca Motivagao

70

Fonte: Pesquisa de Campo, 2005.

100% dos sujeitos, quando estimulados a falar sobmnével dos alunos das redes
publica e particular de ensino, responderam quaifeéenca de nivel entre os alunos das duas
redes porque os alunos da rede publica tém, narimaiecursos didaticos precarios, déficit
cultural, problemas na familia, baixo nivel socwm@mico, déficit cognitivo e pouca

motivacdo. Dentre as seis categorias que emerglemfalas dos professores, percebemos
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gue o eixo representacional que se refere ao ahessa pergunta, apresentou 4 categorias
relacionadas ao aluno com responsabilidade sdlidarifamilia. S&o categorias que 0s
entrevistados culpam o aluno de escola publica, mayverdade, ndo séao inerentes a eles,
embora sofram o peso de suas conseqiéncias. Agogateda pergunta 1 vinculadas a
familia s&o:Auséncia de Material Didéatico, Déficit Cultural, Ba Nivel Socioeconémico,
Problemas na Familia As categoriaéficit Cagnitivo e Pouca Motivagdareferem-se as
propriedades, digamos, inerentes ao aluno, emlepamenseflexos de um contexto macro. O
eixo representacional do aluno esta, portantodtigao seu contexto socioecondmico e
cultural.

Analisando a Tabela 1 e o Grafico 1, verificamog @s categoriagduséncia do
Material Didatico (61,9%) eDéficit Cultural (61,9%) apresentam as maiores frequéncias,
constituindo-se nos principais fatores que congémbpara que o nivel do aluno de escola
publica seja considerado “inferior” ao nivel do radlude escola particular. No caso da
categoriaAuséncia do Material Didaticg61,9%), compreende a falta de livros e acesso a
recursos extras que possam conduzir o aluno a tin@eafavoravel ao aprendizado de
lingua inglesa. Segundo os professores pesquisad@dta desses recursos faz com que o
aluno de escola publica ndo tenha estimulos egeqaestemente, isso tem reflexo em seu
interesse e motivacdo, fazendo com que o seu aévaprendizagem seja “inferior”, quando
comparado com o nivel do aluno de escola particAsrseguintes falas nos remetem a essa
interpretacao:

Os alunos da rede publica sdo alunos que ndo téss@@o material, ndo tém
acesso a recursos extras, isso dificulta muitomAdésso, eles tém pouca motivacao,
sdo poucos motivados, enfrentam muitos problematamidia. Eles vém para a
escola e vém pouco motivados, ja ndo encontramrabieate que eles esperavam
encontrar. Vocé sabe que um ambiente de uma epéblica é completamente
diferente de um ambiente de uma escola particBlatdo ele ja vem com essa falta

de motivacéo, entdo o nivel dele é bem menor doogakino de escola da rede
privada, com certeza (S.16).

A categoria Déficit Cultural(61,9%) compreende os elementos dos dominios da
cultura do meio familiar, ou seja, o volume de tamultural da familia que exerce influéncia

nas expectativas e atitudes para o éxito escaan iéia € assim descrita por Bourdieu:

cada familia transmite a seus filhos, mais por indiretas que diretas, um certo
capital cultural e um certethos sistema de valores implicitos e profundamente
interiorizados, que contribui para definir, entngtras coisas, as atitudes face ao
capital cultural e a instituicdo escolar. A heraogéural, que difere, sob os dois
aspectos segundo as classes sociais, é a resdopsfwvediferenca inicial das
criangas diante da experiéncia escolar e, consgjiente, pelas taxas de éxito
(BOURDIEU, 2003, p. 41).
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Para Bourdieu, as aspiracdes de ascensao soamhmlto escolar se devem aos
encorajamentos do campo familiar, interiorizaddsaesmitidas pelo capital cultural. Neste
sentidg os entrevistados afirmam que o aluno de escolacpdiem um nivel inferior ao do
aluno de escola particular. As condi¢gBes sociorikudo aluno de escola publica ndo séo
favoraveis para o desenvolvimento de suas aptigées a aprendizagem de linguas, haja
vista que o capital cultural transmitido pela familesses alunos, ndo os incita a ter o

dominio de uma lingua estrangeira. Os seguinteBdseabaixo ilustram esses contetdos:

Eles ndo tém esse contato com a lingua, na cass md tem ninguém que fale essa
lingua, ndo tém nem mesmo um computador. E difitiagine, eles ndo tem nem
como.... Nao tém recurso, ndo tém como se desemryobomo crescer na
aprendizagem da lingua, ndo tem como... E uma iéxpé que na hora que a gente
entra em contato a gente percebe visivelmente.dxa due a gente entra na escola
publica, que a gente ver o nivel deles...é...ef@s sabem... Quer dizer, para mim
gue sou professora de Ensino Médio o que eu passpé&que em relagdo a lingua
inglesa eles ndo sabem nada (S.5).

O capital cultural é um determinante para que nahdquira um bom nivel no campo
escolar e, em especial, no aprendizado de umaaliegfrangeira. Essa condi¢cdo passa, entao,
a classifica-los, pois os identifica em seus cam@asum contexto, cuja realidade se inscreve
desvalida de bens materiais e culturais. Na se@iéacTabela 1, temos as categobasicit
Cognitivo (28,6%) ePouca Motivacad23,8%) que se constituem como fatores que também
contribuem para o baixo nivel de aprendizagem doocalde escola publica. A categoria
Déficit Cognitivo compreende os problemas de aquisicdo dos conte@osluno nédo
consegue assimilar esses conteudos e ressigmc@&dnstituindo undéficit que, portanto,
tem influéncia no nivel escolar desses alunos. I8kgos professores-interlocutores, o aluno

de escola publica tem um baixo nivel de cognicéiseja, ndo consegue aprender.

Percebe-se que no decorrer do ensino da escoleagjie os professores parecem
gue relaxam um pouco mais, ndo é? Que acreditanespes alunos nao tenham a
capacidade de aprender com a profundidade que ptesexemplo, que eles
utilizariam para ensinar os alunos da rede pasic@ntdo eu penso que isso € um
empecilho, é até uma forma de vocé..vamos dizeimagpausa médja.
é...discriminar o aluno da escola publica, ndo &haAdo que ele ndo pode
aprender, que ele ndo pode adquirir um conhecimagrafundado (S1).

Os professores, portanto, representam os alunos awapacitados. Os alunos tém
pouca ou nenhuma chance de aprenderem um outronadidrientados por essa

representacdo, torna-se natural ensinar somente @ BA" para eles. Uma vez que os
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professores ndo acreditam que o0s alunos possangaayauquirir a consisténcia de uma
tradicdo de dar aulas, comecando sempre por urelmoito verbo “to be”, transformando-se
em uma cultura nas escolas publicas. Nesta perspeets representacdes sociais estéo
sempre vinculadas as experiéncias, a cultura dadanno decorrer de sua vida, a linguagem
que utiliza nas rela¢des sociais, enfim a propstdha pessoal e do grupo social com o qual
se convive e se relaciona. O conhecimento despassentacdes oferece a compreensao de
COmo 0s sujeitos sociais apreendem os aconteciméato/ida diaria, as caracteristicas do
meio, as informacgdes que circulam nas relacbegaisoci

Desse modo, a teoria das Representacbes Sociastitwese em um referencial
tedrico, especialmente importante nas situacdese ond aspectos simbdlicos séo
determinantes das condutas, das praticas e, sdoyelas atitudes dos grupos sociais.

Os professores pesquisados ainda responderam saguada questdo (em que rede
de ensino € mais dificil ensinar Inglés: na redblipa ou particular?), a qual teve como
objetivo saber em que rede de ensino os professotean mais dificil ensinar inglés e as
possiveis razdes para suas justificativas. Analisaas entrevistas, verificamos que 14,0%
dos professores responderam que € mais dificihengiglés na rede particular; 19,0% dos
entrevistados responderam que ha dificuldadestiistinas duas redes de ensino; e 66,6%
dos professores-interlocutores expressaram quesédifiail ensinar inglés na escola publica.

Como nosso objetivo centra-se, de uma forma gesagluno de escola publica e seu
contexto, a analise categorial, dessa perguntacdostruida pelas falas dos 66,6% dos
respondentes, que afirmam que é mais dificil ensirlingua inglesa nas escolas publicas do
gue nas escolas particulares, porque, em gerahum®s de escola publica ndo possuem
material didatico, sdo desprezados pelo governo dificit cultural e cognitivo, baixo nivel
socioecondmico, possuem docentes descompromissgadosscola é condescendente. As
respostas dos professores, mais uma vez, ressatgneconceitos e estigmas conferidos aos
alunos de escola publica. A Tabela 2 e o Grafi@b&ixo, mostram 0s percentuais destas
categorias e revelam porque a maioria dos entegldstafirma que é mais dificil ensinar na

escola publica do que na escola particular.
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Tabela 2 —Fatores pelos quais 0s sujeitos atribuem maiaculiifade de ensinar a
lingua inglesa nas escolas publicas do que natasguarticulares

Categorias %
Recursos Didaticos Precariop 64,3
Desprezados pelo Governo 50,0
Déficit Cultural 50,0
Baixo Nivel Socioeconémico 35,7
Docentes Descompromissados 28,6
Escola Condescendente 21,4
Déficit Cognitivo 21,4

Fonte: Pesquisa de Campo, 2005.

Grafico 2 —Fatores pelos quais 0s sujeitos atribuem maiauitifade de ensinar a
lingua inglesa nas escolas publicas do que natasguarticulares

Recursos Didaticos Precarios
Desprezados pelo Governo
Déficit Cultural

Baixo Nivel Socioeconémico

Categorias

Docentes Descompromissados
Escola Condescendente

Déficit Cognitivo

(%0)

Fonte: Pesquisa de Campo, 2005.

Em concordancia com os respondentes, a cate@atarsos Didaticos Precarios
(64,3%) mostra que a importancia do material didatio ensino de uma lingua estrangeira é
requisito para o aluno interagir no processo eraprendizagem. Possivelmente essa
reinvidicacdo seja uma especificidade da discipdingvela-se como principal instrumento
desta aprendizagem. Analisando ainda a tabela Zyrafwo 2, 0os sujeitos revelam que os
alunos da escola publica sBesprezados pelo Goverr{s0,0%), categoria acenada por eles
como fator que dificulta o ensino na escola publidafala de um dos entrevistados é

esclarecedora:
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Com certeza na escola publica € mais dificil, pdddiciéncia de material, de
estrutura da escola, de estrutura fisica, estrutpedagdgica, ndo tem
acompanhamento pedagdgico, 0 governo nao se pmeoTwio com isso. O
governo nao tem interesse, acredito, de melhoesrsmo, de dar mais assisténcia a
esses alunos... questdo politica € uma coisa wifiitd, € complicada. Infelizmente
a gente s6 tem a lamentar (S.9).

Esse entrevistado acredita que essa postura dangoeentribui para um ensino
deficiente e sem perspectivas para o aluno deapdblica. Esse “desprezo” do governo gera
uma escola condescendente, situando-se nesseedalgqgos, diretores e professores que
abandonam uma postura mais dedicada, mais devetquarque nao dizer, mais amorosa
com o ensino publico. Professor que acha que waléo vai aprender, contribui, portanto,
para cristalizar um discurso que configura a imagenaluno de forma preconceituosa. Isso
remete a um professor que apenas identifica pr@deque prejudicam o seu fazer
pedagogico, mas ndo aponta para uma reflexdo deejudazer pedagodgico interfere nos
resultados de sucesso ou fracasso escolar dosaluno

A categoriaDéficit Cultural (50,0%) é indicada, também, como o fator que difica
ensino de lingua inglesa nas escolas publicas ecqo&ibui para a desmotivacdo dos
professores, 0s quais ndo conseguem se inseriomexto social de seus alundésste fator
reforca o que os interlocutores disseram na quédst§oando enunciam quedéficit cultural
coopera para um baixo nivel de aprendizagem dadimglesa. Este quadro, segundo os
interlocutores, agrava-se com a auséncia de rectir@nceiros, pois a categoBaixo Nivel
Socioecondmic@35,7%) retira a possibilidade de os alunos fazdmotdpias de textos ou
de quaisquer outros materiais que possam contiplaug 0 processo de ensino-aprendizagem.

As categoriaPocentes Descompromissad@s,6%) eEscola Condescenden(2l1,4%)
trouxeram elementos que realcam um viés da cudtscalar publica do “faz-de-conta”, que
permeia em algumas administracbes escolares: egsmf faz de conta que ensinou e 0s
alunos fazem de conta que aprenderam, rotulandoadagpublica como condescendente e 0s

professores como descompromissados. A fala a ségsiclarecedora:

Na escola particular vocé é cobrado e a rede @ibéo te cobra. Na rede particular,
o teu chefe chega, te pergunta e quer teu planefamguer ver como estédo tuas
aulas, ele quer um resultado no final do ano. Me miblica ndo, vocé entra em sala
de aula sem ter um planejamento, sem prepararuiaa faz qualquer atividade
(S.16).

A carga horéaria termina sendo menor na escolagaiplbrque tem professores que
entram 20 minutos atrasados e saem faltando aiddaSiminutos para terminar a
aula. Entdo, pelas aulas que ndo tém realmente,reumdo pedagodgica, enfim,
qualquer coisa que apareca € motivo para ndo lavar Nao é nem a questao da
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enrolagcdo ndo, porque também tem a enrolacéo, h&uando vocé ver... quando
vocé trabalha em uma escola publica, vocé levaudkyger jeito, é do jeito que der.
E na verdade eu ndo vou ser hipécrita ndo: € ¢ geie der, certo? Nem adianta
fazer diferente porque eles ndo vao entender méSre).

Observamos que a forca que aproxima as falas teErdoitutores acima se origina de
um saber esculpido pela experiéncia, pela interaf@fanando, portanto, representacdes
sociais que passam a dar sentido as a¢fes desEsspres. Dessa interacao entre 0 meio e 0
conjunto social, percebemos a presenca déaimtusde fazer o que todo mundaz ou nao
faz na escola publica. Essa é a regra que molda asra®sconvergentes, as quais se
esquematizam em matrizes de apreensdo de munds. pbaturas sdo vivenciadas e
presenciadas, as quais estruturaeoe o fazer desses interlocutores, que embora revelem
condutas contraditérias sdo aceitas como familipes o0 conjunto social, objetivando e
ancorando seus estigmas e preconceitos acercéudos de escola publica.

A categoriaDéficit Cognitivo(21,4%) € uma outra acep¢ao que, para os intedasjt
dificulta o ensino de lingua inglesa e € resporis&ambém, por um baixo nivel de
aprendizagem desses alunos, como vimos na questass@ categoria se integra a outros
caracteres que o conjunto social articula no pemete interacdo com seus discentes,
formando representacfes sociais dos mesmos. NesdgiElos esta unidade de analise
apresenta uma riqueza de representacdes constrijgagilhadas sobre o aluno de escola
publica, cujo teor sugere pessimismo quanto a ¢gAserdesses alunos em campos

profissionais de maior prestigio social, como pooeapreciar na fala a sequir:

Aquele aluno da classe mais pobre, mais margimEizaom certeza a
aprendizagem dele vai influenciar, vai ter problenta muito dificil ensinar para
eles porque geralmente eles tém muita dificuldaata pprender e elr~ =%~ *&~
aquela visdo de futuro, de que eles podem ser uticmsée eles estudal 5
se formarem eles vao conseguir uma profissdo, uoma anelhor,

melhor, um emprego, ndo é? Mas eles ndo tém es&a (8.5).

Consideracoes Finais

E bem verdade que ha muitos fendmenos que podefiguan-se como entraves dos
processos educativos, dentre os quais praticasmtestualizadas de sentido, efetivadas pelos
professores em sala de aula.

Nesse sentido, objetivou-se entender o que se passanentes dos professores de
lingua inglesa acerca dos alunos de escola pulieste trabalho, fizemos uma descricdo
dessas representacoes, utilizando como suportedesis Representacdes Sociais de Serge
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Moscovici (1978), com a intencao de conhecer eggassentacoes sociais e investigar se as
mesmas influenciam as praticas em sala de aulaedwsvistados. Em sintese, portanto,
verificamos a formacdo de trés eixos representaiopartiihados pelos professores da
pesquisa: (1) eixo representacional relacionado ahmo; (2) eixo representacional
relacionado a escola; (3) eixo representacionati@hado aos pares. O primeiro eixo mostra
gue os professores representam os alunos de gsgbliza como portadores de varios
déficits tais como:déficits cognitivo, cultural, alimentapartilhando representacdes sociais
de conteudo negativo, portanto, estigmatizandd=esas representacdes sociais, partilhadas
pelos professores, acerca dos alunos de escolaquid que eles ndo aprendem, de que séo
lentos por possuireméficits revelam, segundo esses achados, que os diso@atelsspdem

de recursos materiais e culturais para terem b@®nagenho no ensino de lingua inglesa.

Baseados nessa representacdo do aluno de escdiaapuds professores nao
mobilizam préaticas em sala de aula que possamdétios para essa aprendizagem. Eles ndo
ousam desafia-los com novas atividades, as quaisrneentram, praticamente, em exercicios
gramaticais copiados no quadro, na maioria dassyedescontextualizados de sentido,
gerando uma pratica em sala de aula que vai seodeneizada e vai contribuir para a
formacao de urhabitusprofessoral.

Em relacdo ao segundo eixo representacional, odegsares-interlocutores
representam a escola publica como uma escola salidaple, condescendente, que nao cobra
resultados dos professores. Os significados atlilsud instituicdo escolar esbocam uma
escola desvalorizada, marcada pela precariedagmgino que oferece e a conivéncia com
praticas escolares perniciosas. Estas representded®ém, de cunho negativo, afetam suas
praticas em sala de aula, fazendo com que eles dékm de qualquer jeito, espelhando-se
naquilo que todos fazem e vivenciam, delineandsimasum habitus professoral de escola
publica, que subtrai a duracéo das aulas, bem atgoos dias letivos; que nao planeja, nem
se importa com que o aluno aprenda, que fica semntachnte as aulas, que nao cria situacdes
novas de ensino, isto €, uma conjuntura educaciomato favoravel ao desenvolvimento
pleno de um processo de ensino/aprendizagem ddsicms da lingua inglesa em sala de
aula.

O terceiro eixo mostra que o0s professores assos@ns pares a profissionais
descompromissados. Esta representacéo reforca maidaessdabitus professorglde dar
aulas pouco sistematizadas, sem planejamentotwidaae. Mesmo porque, a maneira como

eles trabalham nas escolas publicas, se difereiacfarma como eles trabalham nas escolas
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particulares. Seus estilos de ensinar foram apadlecem suas falas e expressaram, em certa
medida, suas impressoes e atitudes em seus casguiares.

A banalizacdo do que se faz ou ndo se faz na epableca contribui para moldar
posturas e praticas convergentes. Essas praticasnséerializadas e sao produto das
representacdes sociais, que estao internalizadasomsciente desses professores e, por isso,
nao conseguem modifica-las, tampouco, redimensionansino que estdo realizando. Por
isso, ndo podemos eximir as representacdes sadeaigualquer neutralidade, pois séo
carregadas de valores e expectativas de um dagllmtmsocial.

Entendemos que a postura diferenciada dos proésssmtrevistados, em relacdo as
suas praticas em sala de aula, quando atuam nia @sidaica, ndo é intencional. Inferimos,
portanto, que os professores entrevistados imaguaensuas preferéncias e escolhas, por
determinado procedimento ou atividade, sejam forpesuliares de respostas, geradas a
partir de condi¢cdes objetivas de existéncia e @batho, esvaziando, dessa forma, a
possibilidade de refletirem sobre o que de fatarecem suas praticas. Portanto, esta pesquisa
pode contribuir para o desenvolvimento profissiat@gd professores de lingua inglesa, uma
vez que as decisdes tomadas frente as praticaslandes aula podem estar ligadas as suas
representacdes sociais que partilham sobre osakees.

E preciso considerar a teoria educacional como udomma de teoria social,
contextualizando as fungfes sociais concretas gseaa exerce em termos politicos, neste
caso, € expressao de uma teoria sobre a sociduadem, linguagem e cultura.

Esse € um desafio aqueles que investigam a Esselasediscursos, em cuja dinamica
as RepresentagcOes Sociais podem propor novas fatenasflexdo, cooperando para uma
mudanca de postura do professor.
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