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RESUMO. O obijetivo do presente texto € apresentar uma analise que contemple a
relacdo entre as politicas de incluséo escolar, a reorganizacdo curricular que prioriza
0s ciclos e os processos de avaliagdo da aprendizagem. Para a andlise considerou-
se como campo de referéncia a Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre,
enfatizando as mudancas ocorridas nessa rede ao longo dos ultimos 20 anos, assim
como os efeitos dessas mudancas no sentido de busca de instituicdo de praticas
pedagogicas diferenciadas e de espacos escolares que se articulam em uma logica
de um continuum de apoios. Trata-se de um estudo que analisa producdes
académicas (teses e dissertacdes) e publicacbes que tém dado prioridade a esse
contexto educacional. Aléem de uma reflexdo sobre os efeitos relativos a possivel
abrangéncia da acdo da escola, sdo ainda destacadas as caracteristicas de uma
perspectiva de avaliacdo que, para além de focalizar o aluno, considera o contexto e
pode estar a servico de reorientacdo das acdes dos diferentes atores da escola. A
avaliacdo da aprendizagem torna-se um dos pontos nodais da pratica pedagogica a
partir do momento em que criangcas que estavam a margem do processo de
escolarizacdo adentram nos espagos escolares. A perspectiva de uma educacdo
escolar que possa favorecer o processo de inclusdo coloca em xeque as
concepgOes que a escola vem construindo historicamente de aprender, ensinar e
avaliar. Nesse sentido, muitos dos entraves que a escola publica encontra no
processo de inclusdo escolar estédo associados ao como ensinar, ao que ensinar e,
sobretudo, como avaliar as diferentes formas de aprender e se expressar.
Palavras-chave : inclusdo escolar; educacédo especial; ciclos; avaliacdo da
aprendizagem; politicas publicas.

ABSTRACT. The purpose of this article is to analyze the relationship between school
inclusion policies, the curriculum reorganization that prioritizes cycles, and learning
assessment processes. The reference field for our analysis comprised the Porto
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Alegre School System. We focused our work on the changes it has undergone over
the past 20 years, as well as the impact of such changes towards instituting different
teaching techniques and school areas coordinated by the logic of continued support.
Our study analyzes academic papers (theses and dissertations) and publications that
have prioritized such education scenario. In addition to discussing the effects
pertaining to the possible scope schools' actions may reach, we also highlight the
features of a learning assessment outlook which, going beyond focusing on students,
considers their context and may serve to redirect the actions of the different school
players. Assessing students' learning becomes one of the key points in the teaching
practice as of the time in which children that used to be outside the education
process step into our schools. The perspective that school education may help
children's inclusion process along challenges the notions schools have historically
built with respect to learning, teaching and assessing. In that regard, many of the
roadblocks schools hit in the course of the school inclusion process are associated to
how to teach, what to teach, and above all how to assess the different ways one
learns and expresses oneself.

Key words : school inclusion; special education; cycles; learning assessment; public
policies.

O presente texto tem como objetivo uma analise que contemple a relacao
entre as politicas de inclusdo escolar, a reorganizacéo curricular que da prioridade
aos ciclos e os processos de avaliacado da aprendizagem dos alunos. Colocou-se em
destaque a estrutura curricular da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre,
enfatizando os movimentos que tém configurado o processo de avaliagdo da
aprendizagem. Devido as mudancas ocorridas no longo dos ultimos 20 anos, na
referida rede, a avaliacdo da aprendizagem encontrou-se em meio aos movimentos
e resisténcias que configuraram o processo de implantacdo de uma organizagao por
Ciclos de Formagé&o.

Os pontos de referéncia para a analise que constitui este texto sdo: a analise
dos processos institucionais de uma rede publica que tem buscado implantar
politicas de ampliagdo do acesso e permanéncia de alunos de classes populares
utilizando estratégias que visam favorecer a escolarizagcdo dos alunos com
necessidades educativas especiais no ensino comum. Além disso, a rede em
questdo, tem se apoiado em uma perspectiva tedrica que valoriza a abordagem
histérico-cultural como motivadora da busca por alteragfes na escola no sentido de
flexibilizar o curriculo, criar espacos de apoio pedagdgico, ou seja, pensar

modificacdes na escola para que seja possivel tanto receber todos os alunos, como
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oferecer um ensino que potencialize as aprendizagens, considerando 0s ritmos e as

especificidades de cada crianga e jovem.

Metodologia: redes de apoio e sustentacao

Os passos que se pretende seguir na apresentacao da presente andlise séo:
uma breve revisdo das acOes que caracterizam a Rede Municipal de Ensino de
Porto Alegre, desde 1989 até o momento atual; a apresentacdo da organizacao
curricular e das diretrizes da pratica pedagdgica que tém orientado uma andlise da
organizacdo da rede e do processo de avaliacdo da aprendizagem, assim como
estabelecer nexos entre os dois ultimos pontos e 0 processo de inclusao escolar.

O trabalho de pesquisa que da sustentacdo a presente analise foi
desenvolvido por meio de a¢bes que estiveram pautadas prioritariamente na analise
documental de trabalhos académicos (dissertacdes e teses) que investigaram a rede
de ensino em questdo, assim como publicacdes que focalizam a evolugdo das
politicas educacionais municipais em Porto Alegre. A delimitacdo temporal para essa
selecdo de textos foi o periodo 1990-2006, por referir-se a um periodo que inicia o
processo de uma nova organizacao curricular na Rede Municipal de Ensino de Porto
Alegre, com as acBes da primeira gestdo da Administracdo Popular'. O trabalho
analitico foi pautado na leitura das publicacdes, identificacdo dos eixos centrais que
priorizavam a organizacao curricular e a avaliacdo, além da realizacdo de sinteses
gue permitiram o trabalho de destaque dos topicos que compuseram a presente
andlise. Os principios que orientaram o trabalho metodologico sdo aqueles
caracteristicos da analise de conteldo de natureza qualitativa, como exposto por
Rangel (1998).

A Rede Municipal em Porto Alegre: histéria, pratica s e espacos
A historia atinente a organizacao escolar dessa rede, construida ao longo dos

altimos 20 anos, tem sido objeto de muitos estudos (AZEVEDO, 2000; ESTEBAN,
1999; XAVIER, 2003; MOLL, 2004; BAPTISTA e DORNELES, 2004; ANDRADE,

! Frente partidaria liderada pelo Partido dos Trabalhadores (PT).
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2005, KRUG, 2002). Alguns desses estudos mostram que, apesar de variagdes na
organizacdo do curriculo, tem havido mudancas no sentido de favorecer a
escolarizacdo de sujeitos que, em funcdo de um perfil considerado destoante do
aluno/sujeito ideal, estavam a margem do processo de escolarizacdo. As escolas
gue compdem a rede municipal de Porto Alegre estdo localizadas em regides
periféricas da cidade, o que favorece a relacdo da escolarizagdo, nesses espagos,
de criancas e jovens oriundos das classes populares e a busca por alternativas
educacionais que consigam responder as singularidades dos sujeitos que chegam a
escola.

Em meados dos anos 90, como ocorreu em outras redes publicas do pais,
houve uma busca de alteracao do curriculo, no sentido de propor novas alternativas
de organizacdo pedagodgica para responder as limitacbes de uma escola
tendencialmente seletiva e marcada pela repeténcia e pela evasdo. As discussdes
concernentes a implantacdo dos Ciclos de Formacdo na Rede Municipal de Ensino
(RME) de Porto Alegre tiveram como marco a Constituinte Escolar da Secretaria
Municipal de Educacéo (realizada em 1994 e 1995), a qual foi organizada como um
espaco que buscava garantir e ampliar a participacdo popular. Nesse espago foi
oportunizada aos pais, alunos e funcionarios das escolas da Rede a possibilidade de
se manifestarem acerca de suas expectativas com relacdo a escola na perspectiva
de uma gestdo participativa respondendo a questdo: “Que escola temos? Que
escola queremos?”. A Constituinte pds em pauta diferentes assuntos que davam
sustentacdo ao combate a reprovagdo e evasdo dos alunos. Esse processo de
discusséo pretendeu implementar alternativas para a aproximagéo entre escola e a
comunidade. As discussfes foram organizadas em grupos tematicos (curriculo,
avaliacdo, conhecimento, gestao, principios de convivéncia) e realizadas durante 18
meses.

Esse processo resultou na implantacdo do Projeto Escola Cidada? com base

nos principios de democratizacdo do ensino, das relacdes institucionais e,

% Moacir Gadotti, em seu texto intitulado Escola Cidada: educacgédo para e pela cidadania, discute o
conceito de Escola Cidadd sinalizando que essa concepgdo foi construida num contexto de
renovacao e de praticas concretas para e pela cidadania tendo no pensamento de Freire um dos
principais inspiradores. Segundo o autor, a Escola Cidadd faz parte de um projeto amplo da
sociedade que busca uma educacéo para e pela cidadania que nasceu no final da década de 1980 na
educacdo municipal. Gadotti diz que: Em Porto Alegre, capital do Estado do Rio Grande do Sul,
durante a gestdo de 1993-1996, dando continuidade a politica educacional da gestdo anterior, a
Escola Cidada constitui-se como eixo orientador de toda politica educacional, baseada no



ATOS DE PESQUISA EM EDUCACAO — PPGE/ME FURB 416
ISSN 1809- 0354 v. 3, n° 3, p. 412-427, set./dez. 2008

sobretudo, na ampliacdo da participacdo popular com relacdo as questdes
referentes as estruturas organizacionais da escola.

Com o principio da educacédo na perspectiva da inclusdo e da construcao
coletiva da escola para todos, a Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre colocou
em evidéncia uma proposta que anunciava 0 objetivo de romper com o0s
mecanismos de exclusdo escolar e, para isso, langou a discussdo sobre quais
alternativas a escola poderia criar um continuum de servicos que dessem suporte
aos alunos e professores. Espacos como as Salas de Integracdo e Recursos® (para
o atendimento educacional complementar aos alunos com necessidades educativas
especiais), os Laboratérios de Aprendizagem” (para atendimento complementar, por
area disciplinar, aos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem) e as
Turmas de Progressdo® (espacgos ‘provisérios’ para alunos em defasagem
idade/escolaridade) foram pensados como apoio para professores e alunos que
necessitavam de um trabalho complementar, em momento de transformacdo da
estrutura curricular.

No que se refere a avaliacdo, também houve mudancas significativas com
proposicdo da “avaliacdo emancipatéria”. A proposta da avaliagdo emancipatodria foi
justificada como tendo a intencdo de romper com uma avaliacdo classificatoria,
segregacionista, na qual o aluno é comparado com um padrdo considerado ideal de
aprendizado, de comportamento, enfim, com um padréo ideal de ser aluno. A
avaliacdo deveria, portanto, ser construida num processo que considera o aluno

como parametro de si mesmo. Além disso, a avaliagdo comeca a ser discutida como

planejamento participativo, na autonomia da escola como estratégia de qualidade de ensino e na
construcdo da cidadania como pratica pedagégica. (p.7). Texto disponivel no site:.
http://www.paulofreire.org/Moacir_Gadotti/Artigos/Portugues/Escola_Cidada/Escola_Cid_Mov_projeto
2000.pdf
A dissertacdo de mestrado de Mauren Tezzari (2002), faz uma discussdo interessante sobre a
implantacdo, organizacéo e participacao da SIR como um espaco de apoio aos alunos e professores
das escolas da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre. A rede conta atualmente com 18 dessas
salas situadas em escolas pdlo e atendendo aproximadamente 750 alunos. Esse atendimento é
realizado por educadores especiais.
*Os professores que trabalham nos Laboratérios de Aprendizagem sao eleitos anualmente, por seus
pares, mediante apresentacao de um projeto. Estudos sobre o Laboratério de Aprendizagem podem
ser encontrados em: BEDIN(2006), XAVIER (2003).
® Tais turmas sdo compostas de um maximo de 20 alunos e o tempo limite de permanéncia nesse
espaco é de dois anos. Mais informacg8es sobre as Turmas de Progressao encontram-se presentes
em Pist6ia (2001), Souza (2004) e Xavier (2003).
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acado intrinseca do ato de conhecer a si mesmo e 0 outro, como possibilidade de
perceber o conjunto da escola.

As acdes desenvolvidas nos espacos das escolas municipais podem ser
compreendidas como indicios de uma busca no sentido de acolher e de possibilitar a
permanéncia na escola de todos os alunos e, sobretudo, daqueles que né&o
conseguiram obter sucesso dentro da estrutura de uma escola tradicional.

A RME de Porto Alegre tem, atualmente 92 escolas, sendo que 51 séao de
ensino fundamental, e atende a 68.682 alunos, sendo mais de 41 mil estédo
matriculados no ensino fundamental. HA quatro escolas especiais na rede e estas

sao responsaveis pela matricula de 450 alunos.
A organizacao pedagodgica da RME de Porto Alegre

Os Ciclos de Formacdo (estrutura curricular do ensino fundamental do
sistema municipal de educacédo, desde 1995) foram organizados com o objetivo de
respeitar, dentro do possivel, os ciclos da vida humana: infancia, pré-adolescéncia e
adolescéncia. Assim, as turmas de cada ciclo foram, e ainda o sdo, organizadas
conforme a faixa etaria e distribuidos em ciclos de trés anos cada. Estruturando,
portanto, o ensino fundamental em nove anos.

A experiéncia da escola ciclada teve inicio embasada nos pensamentos de
autores como: Piaget, Vygotsky, Paulo Freire. Essa formac¢éo do curriculo por ano-
ciclo, reorganiza os espacos e tempos, visando a acessibilidade a todas as criangas
em idade escolar, a permanéncia e o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. O
primeiro ciclo corresponde a infancia (6-8 anos) e divide-se em A10, A20 e A30 — os
ciclos podem ser pensados em equivaléncia com a organizacdo seriada como pre,
primeira e segunda série respectivamente. Os alunos tém um professor referéncia® e
um professor itinerante’ (a cada trés turmas) que auxilia na pratica cotidiana,
sobretudo, auxiliando alunos que apresentam alguma dificuldade, em algum

momento. As criancas que frequientam este ciclo tém aulas de Lingua Portuguesa,

® Também chamado de professor da turma, é ele que participa das acdes pedagdgicas

cotidianamente, convivendo com os alunos. No primeiro e segundo ciclos as turmas tém um professor
referéncia, ja no terceiro ciclo o nimero de professores € equivalente ao ndmero de disciplinas
contempladas no curriculo.

"o professor itinerante € também chamado, por algumas escolas, de volante. O professor itinerante
atua como um professor que auxilia o professor referéncia.
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Ciéncias, Socio-historicas e Matematica. Os professores especializados ficam
responsaveis pelas aulas de Educacédo Fisica e Artes.

Ja no segundo ciclo (de 9 a 11 anos), as criancas tém acesso aos estudos
referentes a matematica, ciéncias, historia, no¢cées de economia, geografia, assim
como, linguas e cultura estrangeira. Os estudos tém como principal objetivo auxiliar
0 aluno na interpretacdo do mundo que o cerca e oportunizar a compreenséo da
importancia de seu papel social. Esse ciclo também conta com o apoio do professor
itinerante, porém a cada quatro turmas. Ha dois professores referéncia para cada
duas turmas. Um professor fica responsavel pela area do pensamento ldgico-
matematico e ciéncias fisicas, quimicas e biolégicas, enquanto o outro professor
trabalha com a area de lingua portuguesalliteratura e ciéncias socio-historicas.
Como este ciclo é formado por alunos, na maioria dos casos, em fase de transicéo
da infancia para a adolescéncia entende-se que um namero menor de professores
atuando junto a eles fortalece as rela¢cdes de confianga, assim como o vinculo
afetivo entre professores e alunos. No terceiro ciclo os estudos sao aprofundados,
com énfase nas dimensdes historicas. A informatica deixa de ser uma ferramenta de
apoio e se transforma em um conteudo sistematico. Neste ciclo o corpo docente é
formado por um professor itinerante a cada cinco turmas, e um professor para cada
disciplina. Os estudos sédo organizados pelas disciplinas de Lingua Estrangeira
(Espanhol, Francés ou Inglés), Arte-Educacdo, Matematica, Educacédo Fisica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Lingua Portuguesa e Filosofia.

A estrutura dos ciclos foi sendo implantada gradativamente em movimento
gue encontrou resisténcia por parte das escolas e professores. As escolas
municipais que ndo eram cicladas foram se adaptando, através de formacéo de
professores e discussfes com a comunidade. Toda escola que foi construida a partir
de 1995 ja se configurava de maneira organizada por ciclos. Baptista & Dorneles
(2004, p. 125), discutem a educacdo na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre

tracando um historico entre o periodo de 1989 e 2004 e afirmam que

um novo momento na historia da educacdo nessa rede foi
iniciado em 1995, com o debate amplo sobre mudangas
estruturais a serem implementadas na rede e o inicio das
experiéncias associadas a politica de ciclos de formacéo. Tais
mudancas envolviam a criacdo de novos dispositivos que
pudessem dar suporte ao trabalho em classes de ensino
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comum que passavam a integrar um contingente bastante
diversificado de alunos em fungdo da perspectiva de
enturmacdo com base na idade cronolégica dos alunos e com
a introducédo da tendéncia a aprovacgdo automatica.

Os Ciclos de Formacgao, de acordo com as premissas que os delineiam,
podem se constituir como uma ferramenta que impulsiona a invencdo ou a
transformacao de praticas pedagodgicas que sejam construidas em consonancia com
0S pressupostos que pautam a perspectiva da inclusao escolar. Reconfigurar os
espacos e tempos escolares ndo é garantia de sucesso do processo de
escolarizacdo, mas € possibilidade de movimento da escola em discutir as
concepcles e praticas que vém, ao longo dos anos, se perpetuando e pouco de

transformando.

Educacao Especial

A Secretaria Municipal de Educacao de Porto Alegre, no percurso de suas
gestdes, vem tracando, paulatinamente, uma politica de inclusdo para alunos
considerados com necessidades educativas especiais (NEE) na RME de Porto
Alegre. Desencadeia-se, entdo, uma série de acbes e estratégias, dando forma e
consisténcia a uma politica publica para atender a essa demanda.

No municipio de Porto Alegre, as classes especiais foram implantadas na
década de 1970, dando inicio ao acolhimento de criangas e jovens com
necessidades educativas especiais, ja que, anteriormente, o atendimento a essas
criancas se dava de forma indireta numa acao conjunta, entre Secretaria Municipal
de Educacdo e Secretaria Municipal de Saude e Servico Social, por intermédio de
convénios com Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e outras
entidades assistenciais. O carater do atendimento as criancas e jovens com
necessidades educativas especiais era mais relacionado a perspectiva médico-
clinica do que pedagdgica®. Em 1989, havia 21 classes especiais em funcionamento,
mas devido a necessidade de se buscar novas propostas de trabalho, em 1992, as
classes especiais foram reduzidas para seis, até que, em 1999, todas estavam

extintas. A reducdo e a desativacdo gradual das classes especiais foi reflexo das
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discussBes sobre propostas politico-pedagogicas atinentes a educacdo e a
formacéo® na perspectiva da Escola Cidada.

Embora tenha predominado, nos ultimos 20 anos, a énfase na inclusdo como
perspectiva para a politica da educacdo nessa rede, tem predominado o
entendimento de que as classes especiais ndo seriam mais justificadas, porém séo
mantidas as quatro escolas especiais da rede. Essas quatro escolas especiais

também séo organizadas por Ciclos de Formacéo.

Processo de Avaliagdo da Aprendizagem

Na RME de Porto Alegre, a énfase tem sido em uma perspectiva que
considera a avaliacdo como parte do fazer pedagdgico, ou seja, deve ser realizada
diariamente, de maneira continua, investigativa e diagnéstica, considerando a
participagdo de todos nesse processo. Nesse sentido, a avaliacdo deixa de ser
centrada no aluno e em seu “desempenho”. A avaliacdo deveria envolver toda a
escola, considerando seus atores (professores, alunos, funcionarios) como
responsaveis pelo processo de constru¢do de conhecimentos.

Ao discutir a perspectiva da avaliagao na Escola Cidada, Loch (1999, p. 135)
diz que: A avaliacdo faz parte do ato educativo, do processo de aprendizagem.
Avalia-se para diagnosticar avangos e entraves, para intervir, agir, problematizando,
interferindo e redefinindo rumos e caminhos a serem percorridos... Essa avaliacao,
numa perspectiva formativa, vai sendo registrada no dossié dos educandos que
contem informacdes que dizem respeito ao processo de desenvolvimento escolar de
cada aluno. Informacgdes que deveriam ser frutos da observacao diaria do professor,
de reflexdo e acdo, e que sdo consideradas como um constante diagndstico da
construcgdo historica, singular e coletiva dos sujeitos no processo de escolarizagao.

As reflexdes sobre avaliacdo tém desdobramentos quanto & compreenséo da
repeténcia e do fracasso escolar. Busca-se evitar a retencdo dos alunos em um ano-
ciclo. Essa légica da respaldo a idéia da importancia da convivéncia cotidiana e do

estabelecimento de lacos afetivos entre os colegas como um instrumento facilitador

® Uma discussao mais aprofundada sobre a educacéo especial na Secretaria Municipal de Educacao
de Porto Alegre pode ser encontrada em Mostardeiro (2000).

® ANDRADE (2005) discute a acdo docente e a formacéo continuada no contexto da Rede Municipal
de Porto Alegre.
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das aprendizagens dos alunos, promovendo a convivéncia construtiva dos mesmos.
Na proposta organizada por Ciclos de Formacdo, um dos elementos considerados
importantes para a efetivacdo do acesso e permanéncia de todos na escola € o de
“progressao”. Essa perspectiva sinaliza a importancia da convivéncia continua entre
as criangas, na tentativa de fortalecer as relacdes interpessoais, 0s lagos afetivos.
Com relagéo a essa discusséo Loch (1999, p. 135) sinaliza que

A idéia de progressdo jA se evidencia: primeiro na
“enturmacdo” de alunos e alunas, pois as criancas, pré-
adolescentes e adolescentes sdo enturmadas conforme o
contexto de desenvolvimento que apresentam dentro das
idades em que se encontram e as atividades pedagdgicas de
cada turma sdo pensadas a partir de suas vivéncias, saberes e
experiéncias considerando ainda a manifestacao de diferentes
ritmos, tempos, dificuldades, potencialidades dentro outras.

Nos Ciclos de Formacéao a avaliacdo pode ser realizada considerando-se trés
modalidades: formativa, sumativa e especializada. A avaliacdo formativa € aquela
gue se da no cotidiano escolar, que investiga, diagnostica. Ela € composta por auto-
avaliacdes dos alunos, relatérios descritivos que os professores elaboram sobre o
desenvolvimento de cada aluno considerando suas especificidades. Esta avaliacao
formativa esta presente desde o momento da enturmacdo dos alunos e ocorre
trimestralmente. A avaliacdo sumativa (ndo € de soma, mas sim de sumario) diz
respeito ao resultado geral obtido através das avaliagdes formativas realizadas ao
longo do ano. De acordo com Loch (1999, p. 138) a avaliacdo sumativa aponta 0s
tipos de progressao ao final de cada ano, podendo ser de trés diferentes maneiras:

* progressdo simples — alunos que nao tiveram maiores dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem;

* progressao com plano didatico de apoio — para os estudantes que, mesmo
ao final do ano-ciclo, apresentam alguma dificuldade e, portanto, necessitam de uma
intervencdo mais individualizada. O aluno progride para o ano seguinte mediante a
elaboracdo e acompanhamento de um plano didatico-pedagdgico; e

* progressao sujeita a uma investigacdo especializada — essa progresséo €
requerida pelos professores para alunos que precisam de uma investigacdo mais

aprofundada sobre as dificuldades encontradas e que necessitam de um
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atendimento mais amplo. Essa investigacdo pode ser realizada por todos os
profissionais que trabalharam com esse aluno no sentido de oferecer informagdes
sobre seu desenvolvimento, auxiliando trabalho pedagdgico do ano seguinte.

A avaliacdo especializada pode ser realizada sempre que for considerado
necessario. E destinada aos alunos que precisam de um apoio educativo especial,
de um acompanhamento mais especifico. Nesse caso, 0 servico de Orientacdo
Pedagogica, juntamente com a Sala de Integracdo e Recursos e o Laboratorio de
Aprendizagem trabalham em parceria. Cada aluno tem uma pasta onde ficam
arquivados seus trabalhos para que os pais e professores possam acompanhar seu
desenvolvimento.

Discutir os processos avaliativos numa perspectiva inclusiva permite que se
abram espacos para que essa pratica seja vista como apoio importante no fazer
pedagogico em que professores e alunos tenham oportunidade de aprenderem
sobre si mesmos, sobre seus processos de construcdo dos conhecimentos. A
avaliacdo da aprendizagem sempre esteve presente nas escolas e comecgou a
passar por um processo de burocratizacdo em funcdo da ampliacdo da escola
publica e do aumento consideravel do numero de alunos. Através dela, era possivel
selecionar aqueles que estariam “aptos” para o processo de escolarizacdo. O
desafio, portanto, é a formulagdo de um projeto de avaliagcdo que contemple as
necessidades institucionais, mas que nao fragmente a experiéncia do aluno e
permita que ele consiga dar continuidade aos seus estudos desenvolvendo-se e

evoluindo a cada etapa de sua escolarizacgéo.

Pontos Emergentes

A andlise dos trabalhos que discutem a avaliacdo e a pratica pedagdgica
nessa rede (SOUSA, 2007) mostra que ha indicios de um movimento da escola em
considerar a avaliacdo como parte do processo de escolarizacdo, como parte
importante a pratica pedagogica cotidiana. A concepcdo de que a avaliacdo da
aprendizagem deve acontecer em momentos estanques, por meio de provas e
testes com o objetivo de verificar o que aluno sabe ou ndo sabe parece estar
perdendo espaco nas escolas. O movimento ainda é bastante lento possivelmente

porque romper com a compreensao historica da avaliagdo da aprendizagem como
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sendo uma pratica que se refere apenas ao aluno, suas aprendizagens, dificuldades
é algo que desequilibra e questiona as concepcfes sobre o aprender, o ensinar e,
sobretudo, sobre o lugar do professor. O primeiro passo parece ja ter sido dado, ja
que as diferentes producdes dos alunos, ao longo do ano letivo, tém sido
consideradas e, em funcdo disso, muitos professores aprendem a conhecer as
facilidades, as dificuldades, as preferéncias dos seus alunos de modo que a
intervencdo possa ser utilizada para favorecer as aprendizagens dos alunos e os
ajustes necessarios a pratica pedagogica. Além disso, a avaliacdo parece estar
sendo pensada no sentido de compreender o desenvolvimento singular do aluno
sem que ele seja comparado a um padréo de ritmo e desenvolvimento. No entanto,
apesar de haver uma aposta no processo de desenvolvimento dos alunos, as
dificuldades estdo no plano do que fazer com as informacdes coletadas ao longo do
processo de avaliacdo, como utilizar as informacdes para a qualificacdo da propria
pratica em sala de aula e, sobretudo, como representar esse processo de avaliacao.
A questao da representacao do processo de avaliacdo, do registro, da escrita parece
ser um ponto evidenciador de um direcionamento da busca de qualificacdo. Apesar
dos esforcos no sentido de modificar o processo de avaliacdo, a préatica de uma
escrita reflexiva do proprio fazer pedagdgico articulado com o desenvolvimento do
aluno parece nédo ser recorrente nas escolas. H4 uma tendéncia a burocratizacao da
escrita, registrando-se notas, conceitos, faltas, pontos discutidos em aula, algumas
vezes um mau comportamento de algum aluno, mas uma escrita pontual. Escrever
criticamente sobre o cotidiano de sala de aula é se responsabilizar pelo ato
pedagogico de maneira ampla, se responsabilizar pelas possiveis dificuldades dos
alunos, pela necessidade de pensar um trabalho com objetivos especificos
articulados com as necessidades dos alunos, sobretudo € expor as proprias davidas,
0s proprios ndo-saberes. Parece que o obstaculo da escrita torna-se um entrave na
avaliacdo. Por isso é tao dificil fazer pareceres descritivos que falem do pedagdgico
inserindo professor e aluno — sim, porque em muitos casos 0S pareces Sao
construidos uma unica vez e de acordo com o aluno se atribui um tipo — ampliando e

modificando a concepcéo de ensinar e aprender.
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Tensodes e Desafios

Apesar dos avancos com relacdo a pratica da avaliacdo da aprendizagem é
importante destacar que o trabalho pedagodgico, para transformar e qualificar a
educacédo, precisa ser feito com o coletivo da escola. Nao compete apenas ao
professor modificar essa pratica. A escola precisa se organizar de modo que haja
espacos de interlocucéo, troca, escuta, fala. Estudos como o de ESTEBAN (1999)
demonstram que esse momento, na maioria dos casos, hdo € um espaco de
interacdo pedagdgica, jA que h& poucos mecanismos que incitam o professor a
pensar sua préatica pedagégica e compartilhar seus avancos ou dificuldades com os
demais colegas. As discussdes tendem a acontecer em torno de julgamentos e
emissdo de valor dos comportamentos dos alunos, problemas pessoais/familiares.
Em muitos casos os problemas familiares estdo servindo de justificativa para as
dificuldades das criancas. Freqlentemente, ha professores que consideram o
conselho de classe como algo somente burocratico e enfadonho, sem que sejam
valorizadas as potencialidades desses espacos para o trabalho coletivo. Nossa
intenc@o ndo € identificar os “culpados”, mas colocar em evidéncia uma dindmica
institucional que tem predominado nas escolas e limitado a dimensé&o coletiva das
praticas escolares. Consideramos necessario reconhecer a importancia do momento
do Conselho de Classe, redefinindo seus objetivos que envolvem, para além do
discurso sobre o aluno, a discussdo do ato pedagodgico em relacdo aos alunos.
Nessa mesma direcd0 € necessario que se constituam 0s nexos entre esse espago
e aguele das assessorias nas escolas, valorizando a presenca de profissionais que
possam auxiliar os professores a repensarem suas praticas, compartilharem suas
davidas e desconhecimentos, fator que podera ter implicacbes no processo de

qualificacéo profissional e pedagoégica dos docentes.
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