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RESUMO Considerando-se que o professor desempenha um papel fundamental para
a educacao literaria dos alunos, argumentamos sobre a importancia de que ele se
constitua um leitor, processo que pode se dar em sua formacéo e no decorrer de sua
atuacao profissional. Assim, os programas de formacdo continuada podem ter uma
grande influéncia na pratica docente. Este texto traz reflexdes sobre como o trabalho
com a literatura é apresentado em duas politicas federais de formacao continuada, a
partir da andlise discursiva de seus materiais formativos. As analises apontam como
estas trazem discursos distintos, e indicam a necessidade de ouvir os professores
para compreender como estas politicas reverberam no cotidiano escolar.
Palavras-chave: Formacao literaria. Programas de Formacdo Continuada.
Professores Alfabetizadores. Discurso.

ABSTRACT Considering that the teacher has a fundamental role in the literary
education of students, we argue about the importance of him becoming a reader, a
process that can take place in his training and in the course of his professional activity.
Thus, continuing education programs can have a major influence on teaching practice.
This text brings reflections on how work with literature is presented in two federal
continuing education policies, based on the discursive analysis of their training
materials. The analyzes point out how these bring different discourses and indicate the
need to listen to teachers to understand how these policies reverberate in everyday
school life.
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Keywords: Literary training. Continuing Training Programs. Literacy Teachers.
Speech.

RESUMEN Considerando que el docente tiene un papel fundamental en la formacién
literaria de los estudiantes, argumentamos sobre la importancia de que se convierta
en lector, proceso que puede darse en su formacion y en el transcurso de su actividad
profesional. Por tanto, los programas de educacién continua pueden tener una gran
influencia en la practica docente. Este texto trae reflexiones sobre como se presenta
el trabajo con la literatura en dos politicas federales de educacion continua, a partir
del analisis discursivo de sus materiales de formacion. Los andlisis sefialan como
estas politicas traen discursos diferentes e indican la necesidad de escuchar a los
docentes para comprender como estas politicas repercuten en la vida escolar
cotidiana.

Palabras clave: Formacion literaria. Programas de Formacién Continua. Profesores
de alfabetizacion. Discurso.

1 INTRODUCAO

Observamos cada vez mais discursos que propde a formacdo de leitores
autdbnomos e criticos. Isto requer ndo apenas que esta intencdo esteja descrita em
documentos de politicas publicas e nos projetos politico-pedagégicos das escolas,
mas € necessario que os estudantes tenham experiéncias significativas e dialégicas
com a linguagem literaria. Neste sentido, o professor e demais mediadores de leitura
desempenham um papel fundamental ao trazer a literatura de forma significativa e
planejada, além de auxilid-los para terem o dominio da pratica leitora. Partimos do
pressuposto que somente quando os profissionais que se dedicam ao trabalho mais
sistematico com a leitura se reconhecerem como interlocutores na relacdo entre o livro
e criangas, jovens e adultos, poderdo cumprir o papel de desenvolver o pensamento
critico discente, de ampliar suas visées de mundo, de formar leitores.

Considerando-se que a trajetoria de leitura do professor é variavel importante
que pode influenciar suas préaticas pedagogicas e opg¢les didaticas, argumentamos
que a formacéo literaria docente pode acontecer em sua vida pessoal, mas também
em sua formagdo inicial e continuada, e ainda, no decorrer de sua atuagéo profissional
(Tardif, 2012). Neste sentido, os programas de formacdo continuada podem ter uma
grande influéncia ndo somente na formacao leitora dos professores como também nas

proposicgdes relativas a sua pratica.
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Este trabalho intenciona apresentar algumas analises de duas politicas

publicas educacionais que vigoraram recentemente em n0OSSO pais, Cujo eixo
fundamental era formacéo continuada, e que abordaram questfes relacionadas as
propostas de trabalho com a literatura: o Pacto Nacional de Alfabetizagdo na Idade
Certa (PNAIC), que perdurou de 2012 a 2019; e o Programa Tempo de Aprender, que
vigorou de 2019 a 2022 e integrou a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA).

O trabalho de analise discursiva, ancorado na perspectiva bakhtiniana, buscou
investigar discursos presentes nos materiais formativos (cadernos de formacgéo,
materiais escritos encontrados em ambientes virtuais e videos) das duas propostas,
entendendo-os como discursos que se materializam no texto e que passam a outro
campo da existéncia (Bakhtin, 2014). Assim, os documentos, enquanto discursos
escritos, sdo parte integrante de uma discussao ideolégica em grande escala, e por
iISso respondem a alguma coisa, refutam, confirmam, antecipam as respostas e
objecdes potenciais, procuram apoio etc. (Bakhtin, 2014). Dai resulta a necessidade
de ndo apenas depreender sua estrutura, mas perceber seu papel nas interacdes e

desenvolvimento de uma ideologia.

2 A LEITURA, A LITERATURA E A FORMACAO DOCENTE NAS POLITICAS
ANALISADAS

Inimeras politicas publicas voltadas para a alfabetizacdo foram propostas ao
longo das ultimas décadas no pais, envolvendo diferentes atores e entidades, como
0S governos, as universidades publicas e os profissionais da educacdo nos ambitos
federal, estaduais e municipais. Embora possamos observar, nestas propostas,
diversos eixos de atuacdo, é notoria a énfase que vem sendo dada a formacéo
continuada docente. Outra caracteristica comum a estas politicas € a énfase dada a
leitura e as propostas de trabalho com a literatura, além do investimento em obras
literarias. Tendo em vista os limites deste texto, fazemos uma breve analise
comparativa de duas dessas politicas: o Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade
Certa (PNAIC) e a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), buscando analisar as
concepcoes de leitura e proposicdes de trabalho com os livros literarios a partir de

seus documentos basilares. Nossa opcdo por estas propostas estd ancorada na
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abrangéncia e repercussoes da primeira e na necessidade de criticidade em relacao

a segunda, além de compreendermos que elas apontam principios e abordagens
completamente dispares.

O Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Certa (PNAIC), que teve seu
inicio em 2012, com uma adeséo de quase 100% dos municipios brasileiros, indicativo
de sua ampla aceitacéo, surge com 0 compromisso de garantir que todas as criancas
estivessem alfabetizadas aos oito anos de idade. Sua concepcdo é marcada pela
experiéncia anterior do Pré-Letramento (iniciado em 2005) juntamente com a
constituicdo em 2004 da Rede Nacional de Formacao Continuada de Professores na
Educacdo Basica. As acfes do PNAIC estiveram estruturadas em quatro eixos:
Formacdo Continuada; Materiais Didaticos e Pedagogicos; Avaliacdes; e Gestéo,
Controle e Mobilidade Social. No que diz respeito a sua estrutura, este foi realizado a
partir de uma organizagéo em rede, ou seja, um formador, selecionado pela Instituigéo
de Ensino Superior coordenadora, atuava com o0s orientadores de estudo
selecionados pelos municipios; estes, por sua vez, atuavam com 0s professores
alfabetizadores. Além disso, os encontros formativos eram presenciais, com uma
carga horaria anual de 120 horas, 0 que nos leva a inferir que se tratava de um curso
de longa duracao, algo recomendado por anos em pesquisas sobre formacdo de
professores.

A politica do PNAIC demonstrava um grande enfoque no trabalho com a leitura
literaria, o que pode ser evidenciada pelo investimento na ampliacdo da quantidade
de livros entregues as escolas. Por meio do PNBE, além das obras literarias para as
bibliotecas escolares, foram enviadas obras complementares para 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental, com o objetivo de acrescer o universo de referéncias culturais
e, a0 mesmo tempo, contribuir para ampliar e aprofundar as praticas de leitura no
ambito da escola. Dois acervos contendo 30 titulos diferentes cada foram
encaminhados para cada turma de 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, visando
favorecer a criacdo/ampliacdo de um espaco de leitura nas salas de aula,
acompanhados da publicacdo Acervos Complementares (Brasil, 2012a). De acordo
com este documento, a disponibilizacdo das obras literarias objetivava contribuir para
gue os alunos tivessem contato com diversos materiais escritos que circulam na

sociedade, favorecendo aprendizagens mais significativas:
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Assim, o contato com a diversidade de géneros e as situacdes de leitura e
producdo de textos pode ampliar a possibilidade de o aluno recorrer a
tecnologia da escrita segundo suas necessidades comunicativas. As Obras
Complementares, aliadas a outros recursos que estdo ao alcance do
professor, podem ser um material que possibilite atingir esse objetivo. (Brasil,
2012a, p. 21).

Desta forma, as obras complementares foram apresentadas como mais um
recurso para auxiliar os docentes em atuacao no ciclo de alfabetizac&o, favorecendo
“a ampliacdo do letramento da crianca e da reflexdao sobre o sistema de escrita
alfabética” e, ainda, pela caracteristica dos livros que compunham o0s acervos,
“favorecer o contato das criangas com variadas areas do conhecimento escolar,
possibilitando descobertas por meio de situacdes prazerosas de leitura” (Brasil,
2012a, p. 21). Segundo o discurso inscrito neste documento, 0S acervos ndo eram
chamados de complementares por acaso: “sua funcéo € a de oferecer a professores
e alunos oportunidades de trabalho e vias de acesso a conteudos curriculares” (Brasil,
2012a, p. 23). Por esta razao, as obras para compor os acervos foram selecionadas
a fim de contemplar tematicas relativas a diferentes areas do conhecimento (Ciéncias
da Natureza e Matematica; Ciéncias Humanas; Linguagens e Caodigos, conforme
classificagcdo dos livros no documento que apresenta a listagem dos titulos).
Reiteramos o quanto foi louvavel a distribuicdo de obras infantis, propiciando o acesso
dos alunos da escola publica brasileira a materiais escritos de qualidade,
aproximando-os das esferas da literatura, da ciéncia e da arte, especialmente ao
recordar de lugares que por muito tempo estiveram excluidos do contato com estes
bens culturais por ndo serem disponibilizados pelas politicas publicas. Porém,
trazemos algumas reflexdes quanto ao uso destes materiais, que se coaduna com a
necessidade de discussao das concep¢des que embasaram essa politica tendo em
vista a énfase na mediacao do professor.

Procedemos a leitura critica dos cadernos de formacéo, reconhecemos a
énfase dada ao trabalho com livros literarios, apresentada inclusive como objetivo em
uma das Unidades: “Compreender a importancia da literatura nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e planejar situa¢des de uso de obras literarias em sala de aula.”
(Brasil, 2012b, p. 7). Tal meta esteve relacionada a um discurso premente sobre a
importancia de conhecer os recursos didaticos para a alfabetizacdo das criancas,
dando um grande enfoque para:
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[...] livros que aproximem as criangas do universo literario, ajudando-as a se
constituirem como leitoras, a terem prazer e interesse pelos textos, a
desenvolverem estratégias de leitura e a ampliarem seus universos culturais,
tais como os livros literarios de contos, poemas, fabulas, dentre outros.
(Brasil, 2012a, p. 37).

Ancorando-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9.394/96 e
mencionando as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
nove anos, 0 PNAIC estabeleceu a necessidade de conhecimentos e capacidades
comuns a todas as criancas e prop0s os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento
do Ciclo de Alfabetizacdo. Nos documentos desta politica sdo descritos direitos de
aprendizagem gerais, que deveriam permear toda a a¢do pedagdgica, além de
quadros com conhecimentos e capacidades especificos organizados por eixo em cada
componente curricular, com sugestfes de como tratar a progressao de conhecimento
durante o ciclo de alfabetizacdo. Os Direitos de Aprendizagem da Lingua Portuguesa
foram distribuidos nos eixos: Leitura; Producdo de textos Escritos; Oralidade; e
Andlise Linguistica.

No que tange ao eixo Leitura, os autores advogavam que trés dimensdes
interligadas precisavam ser enfatizadas. A dimensdo sociodiscursiva estaria
relacionada aos aspectos da interlocucdo, ou seja, ao trabalho voltado para o
reconhecimento dos propdsitos para os quais 0s textos foram produzidos, aos
destinatarios provaveis desses textos, aos espacos sociais onde 0s textos circulam,
dentre outras questdes. A segunda dimensdo apresentada seria relativa ao
desenvolvimento de estratégias cognitivas, que envolvem aprender a antecipar
sentidos, elaborar inferéncias, estabelecer relacdes entre partes do texto, monitorar o
processo de leitura, sendo necessario ainda, mobilizar conhecimentos sobre o tema,
sobre o género e sobre o vocabulario, por exemplo. A terceira dimensao referia-se
aos conhecimentos linguisticos, que englobam o funcionamento do sistema alfabético;
o dominio das correspondéncias entre letras e fonemas e de algumas convencdes
ortograficas; e conhecimentos sobre aspectos gramaticais que ajudam na constituicdo
dos sentidos, como pontuacao e paragrafacéo.

Ancorados nessas dimensfes, a abordagem da leitura literaria neste material
propunha que fossem contemplados os diferentes géneros, bem como traziam
sugestbes de planejamento de rotinas diarias, sequéncias didaticas e projetos nos

quais o trabalho com a literatura era sugerida. Tendo como referéncia as trés
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dimensdes propostas, analisamos alguns discursos que visavam influenciar o trabalho

docente, considerando-os como categorias de analise: leitura deleite; leitura como
pretexto para o ensino curricular; leitura para compreensao textual.
No caderno Acervos Complementares, encontramos a seguinte enunciagao:
Além de contribuirem, especialmente, para a formacéo do leitor literario essas
obras, quando lidas individualmente ou em duplas, permitem aos aprendizes
praticar, de modo bem prazeroso, a leitura autbnoma de fruicdo. Na mesma
perspectiva de formacao do leitor literario, ao explorar essas obras, no grande

grupo, a professora cria excelentes situacfes para associar o deleite a
vivéncia de estratégias de compreensao leitora. (Brasil, 2012a, p. 45).

No que tange a proposta de leitura “deleite”, € importante pontuarmos que nao
excluimos a possibilidade e importancia da experiéncia literaria que privilegie a
fruicdo, mas ponderamos que esta pode suscitar outras leituras que nao apenas a que
seja prazerosa. Todavia, nos cadernos de Linguagem, a proposta predominante € a
leitura literaria sendo relacionada ao ludico, ao “deleite”, constando ndo apenas na
discussdo dos autores, mas também em quadros que apresentavam exemplos ou
sugestdes de rotinas de trabalho e nos depoimentos dos professores, como figura no
seguinte relato: “Quando estamos fazendo o roteiro diario, eles perguntam se € leitura
deleite (leitura dos livros de literatura feitos por mim) ou leitura dos textos da sala
(leitura realizada pelos alunos).” (Brasil, 2012b, p. 22). Fica evidente neste trecho,
persistente em muitos outros discursos de praticas docentes citados nos cadernos,
que as leituras de obras literarias seriam escolhidas e realizadas pelas professoras,
antecedidas de questbes referentes a aspectos extratextuais como exploracdo da
capa, da ilustracdo e de informacfes relacionadas ao projeto grafico e, em alguns
momentos, a utilizacdo da inferéncia em relagédo ao que o texto poderia apresentar.
Embora essas questbes sejam importantes, uma vez que podem auxiliar a
compreensdo e interpretacdo das obras, advogamos que a leitura literaria pode
ultrapassar tais elementos no processo de interlocucdo. Porém, néo fica evidente nos
cadernos nenhuma discussao a respeito do termo “deleite” e o0s exemplos
apresentados em muito diferem da intencdo de fruicdo, pois ndo ha indicacao de
conversas literarias para explorar os sentidos construidos pelos alunos nem a
proposta de que eles socializassem as diferentes interpretagdes a partir da leitura.

Os documentos formativos trazem ainda a argumentacao que a literatura seria

um elo entre ludicidade e aprendizagem curricular. Os autores do texto em questéo
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afirmam incorporar a proposta de educacdo literaria, argumentando que a

familiarizacdo com diferentes textos e obras que compdem o acervo nado significa
roubar tempo das aulas de Historia, de Geografia, de Ciéncias ou de Matematica, mas
que, ao contrario, a utilizacéo de obras de literatura infantil pode ser um caminho para
preservar o espaco e o tempo da brincadeira na sala de aula e simultaneamente
apresentar os conteudos curriculares. A defesa deste argumento é feita por meio de
algumas interrogacoes:

O ensino de literatura se opde ao ensino do componente curricular Historia?

E possivel aprender os conteddos do componente curricular Lingua

Portuguesa enquanto se I1&é um conto ou uma poesia? Ciéncias, matematica,

artes estdo presentes no acervo de livros que compdem a biblioteca da
escola? Livro de literatura é brinquedo? (Brasil, 2012b, p. 16).

A partir desses questionamentos, os autores propdem que a literatura se
integre ao ensino dos diferentes componentes curriculares, o que, segundo eles, ndo
significaria reduzir a leitura literdria a um mero desencadeador tematico de algum
contetdo escolar e sim, aproveitar a densidade e riqueza do acervo literario para
agregar conhecimentos e novos olhares sobre o que esta sendo estudado.
Observando que as obras que compunham o acervo complementar foram
selecionadas de acordo com as areas do conhecimento, destacando-se um grande
namero de livros informativos, fica evidente o conceito de utilizagdo de livros como
instrumental para uma apresentacao considerada “ludica” dos conteudos pertinentes
a essas areas. Apesar de reconhecermos que tais obras tém seu lugar e sua funcao,
desde que sejam de qualidade e dependendo do tipo, das intencdes e finalidades da
leitura, das conversas e interacdes que antecedem, acompanham e sucedem a leitura,
devemos questionar:

O livro informativo tem seu lugar nos projetos para a busca de informacdes
capazes de responder a curiosidade das criancas. Mas informar, passar
conteddos por via indireta ndo seria uma forma de desviar tanto da
informacéo, pelo disfarce que a histdria induz, quanto da histéria, pela falta

de um enredo que enrede de fato as crian¢as na sua trama? (Corsino, 2010,
p.198).

Nossa preocupacao neste sentido € que o trabalho com livros informativos ou

narrativos com foco em conteddos curriculares possa culminar em uma
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pedagogizagédo exarcebada da literatura, pois, dependendo da mediacéo docente, a
leitura literaria pode ser artificializada:

E quando no texto ha o predominio da informacao, fecha-se o seu significado

na unicidade do imediatamente compreensivel que, ao vir acompanhado de

explicacbes, se coloca na direcdo oposta a do texto literario. A tutela e a

vigilancia do adulto, que sabe o que é bom para a crianca, fazem-se

presentes nas mediagdes: nas perguntas lineares, na tomada do texto

literario como pretexto para se trabalhar conteddos, no direcionamento da

leitura, na maneira como sdo abordados. A visdo de infancia como um tempo

de preparo e da ndo palavra compromete a qualidade da literatura infantil e

empobrece a leitura, ja que os destituidos de palavra (in-fans, o que nao fala)
precisam apenas ouvir e repetir. (Corsino, 2010, p.187).

Ainda em relacdo a articulagdo entre as obras que compdem o0 acervo
complementar e as propostas de trabalho com a literatura, tendo em vista a
alfabetizacdo das criancas, destacam-se as obras categorizadas como “livros da area
de Linguagem e codigos” que, de acordo com alguns discursos, podem “prestar
excelentes servicos para a reflexdo que o aluno deve fazer sobre a escrita, no
processo de aquisi¢ao do SEA” (Brasil, 2012d, p. 40). Estas obras estavam articuladas
a dimensao relativa aos conhecimentos linguisticos, que englobam o funcionamento
do sistema alfabético, o dominio das correspondéncias entre letras e grupos de letras
e fonemas, de algumas convencfes ortograficas e conhecimentos sobre outros
aspectos gramaticais. No Caderno da Unidade 3 destinado aos professores do 2° ano
do ciclo de alfabetizacédo, essa situagdo é evidente, pois indicava uma listagem de
livros que contribuiriam para a apresentacédo das letras do alfabeto e construcao de
palavras estaveis (livros de palavras), e livros que contribuiriam para reflexdo sobre
semelhancas sonoras e/ou gréficas das palavras. (Brasil, 2012¢e). Podemos, assim,
inferir uma concepcado de uso das obras literarias como ferramenta para o ensino,
prestando-se ao papel de pretexto para o trabalho de sistematizacdo da alfabetizacéo,
pois seriam “um excelente recurso didatico, trabalhando de forma prazerosa,
atividades de leitura, que facilitariam a compreensao do SEA” (Brasil, 2012d, p.40).

Por fim, trazemos algumas consideracdes sobre a proposta de atividades de
compreensao dos textos. A ancoragem tedrica para essa énfase € a concepcao de
leitura compreensiva formulada por Isabel Solé (1998), servindo de base também para
as sugestdes de praticas. A este respeito, recordamos Soares (2011) ao observar que

~

este tipo de acdo conduz a inadequacao do trabalho com a literatura, em que o
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objetivo é apenas a compreensdo e 0 ato desencadeador para outras propostas de

trabalho escolar, uma vez que impediriam uma analise critica dos livros nem
permitiriam observar as indicacdes de se e como as criancas fizeram a aproximacao
dos textos com suas vidas. N&o obstante, propostas como estas contrariam inclusive
0 que Solé (1998) preconiza como compreensdo leitora, para quem na leitura e na
interacdo do texto podem ser trabalhados tanto o conteddo quanto as estratégias
fundamentais para a inser¢cdo nas praticas sociais em que a leitura é requerida. As
estratégias de leitura (definicdo de objetivos; atualizacdo de conhecimentos prévios;
previséo (antecipacao); inferéncia; e verificagao) propostas por ela sao definidas como
procedimentos que o leitor deve utilizar para ajuda-lo na compreensdo do texto,
enfatizando que aprender a ler compreensivamente é uma condi¢cdo necessaria para
poder aprender a partir dos textos escritos. Estas estratégias devem ser trabalhadas
antes, durante e depois da leitura, tendo em vista a compreensao leitora que se
definiria como a capacidade de o aluno entender e captar a estrutura e tematica do
texto, reconhecer e captar os tdpicos principais, conhecer as regras textuais e
depreender as significacbes de palavras novas, fazendo inferéncias sobre o sentido
do texto.

Essa prerrogativa pode ser visualizada no Caderno da Unidade 2 direcionada
aos professores que atuam no segundo ano, no qual as autoras enunciam que
concebem a leitura como uma relagdo entre interlocutores, o que pressupde a
interacdo entre texto e leitor (Brasil, 2012f). Por isso, apresentam as estratégias
apontando a necessidade de que a crianca precisa interagir com o texto, sendo
importante que ocorram conversas apoés a leitura do texto lido. Em seguida, trazem
um esquema de perguntas para serem feitas antes, durante e depois, evidenciando a
posicéo do professor como modelo mais experiente que deve planejar sua acao para
propor uma boa conversa literaria e auxiliar as criancas a construirem significados
com base no texto lido, confrontando diferentes interpretacdes ou opinides e
descobrindo significados néo apreendidos inicialmente. Apontam ainda a importancia
de selecionar os textos e materiais de leitura, planejar o ensino e a avaliagdo, bem
como organizar o tempo pedagogico a ser dedicado para a atividade. Concordamos
com a proposi¢ao no que se refere a importancia do processo de interagéo do leitor

com o texto, pois este constitui 0 mecanismo que promovera a compreensao, tendo o
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professor o papel relevante de demonstrar aos alunos os procedimentos para

desenvolverem-na, mas acreditamos que este ndo deve ser o Unico objetivo a ser
almejado. Advogamos que, para além da compreensdo, € importante investir em
propostas para que os leitores e/ou ouvintes possam ativar os conhecimentos de
mundo e, ao fazé-lo, estabelecer a interpretagéo, extraindo o sentido, retirando
conclusdes, fazendo consideracgdes, julgando, avaliando e realizando uma nova leitura
a partir das inferéncias realizadas, para que possam reformular seus conceitos sobre
o tema abordado, propor novas duvidas, questionar ideias prévias e, talvez, pensar
de outro modo. Concomitante a esse processo estaria a reflexdo, sustentando a
concepcao de Paulo Freire que preconiza a leitura como um ato critico, reflexivo e
consciente:
A compreensdao critica do ato de ler, que néo se esgota na decodificacéo pura
da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga
na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A

compreensédo do texto a ser alcangcada por sua leitura critica implica a
percepc¢do das relagBes entre o texto e o contexto. (Freire, 2009, p.11).

A leitura analitica dos cadernos permite reconhecer a sugestdo de outras
atividades para desenvolver a fluéncia de leitura, como leitura livre ou em pequenos
grupos; a relevancia de um cantinho da leitura com variados textos para as criancas
fazerem uso desse espaco em momentos livres ou disponibilizando um horario para
esse tipo de encaminhamento para todos os alunos; a sugestdo de incentivar os
alunos para levarem um livro para ler em casa no final de semana; a importancia de
ler ou ouvir histérias de outros colegas ou pelo professor, seguidos de conversas
apreciativas; e ainda, indicacao de a escola propiciar outros momentos de leitura como
um recital de poemas ou a hora da reportagem. (Brasil, 2012g). Por isso, é importante
propor a leitura compreensiva, interpretativa e critica dos proprios cadernos de
formacao, incitando a reflexdo sobre os discursos ali contidos para debater sobre o
que € pressuposto em um dos textos de formacéao:

Em suma, h& muitos livros e recursos acessiveis a professores e estudantes
gue circulam nos espacos escolares e devem ser objeto de exploragéo,
leitura, discussdo. O importante € que o professor tenha autonomia para

selecionar os que podem ser mais favoraveis aos estudantes e planejar boas
situagOes didaticas. (Brasil, 2012g, p. 44).
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Esta afirmacdo coaduna-se, de certa forma, com as propostas para 0S

encontros presenciais de formacdo docente, como a estratégia formativa da “leitura
deleite”, cujo objetivo seria conhecer as obras do acervo complementar, além de
propostas de analise e classificacdo de livros do acervo e o requerimento para que 0S
professores participantes planejassem, desenvolvessem e relatassem uma sequéncia
didatica a partir de obras literarias (Brasil, 2012g). Algumas pesquisas apontam,
contudo, que tais proposi¢des foram além do indicado nas sugestdes, pois em muitos
casos privilegiou-se, nos momentos formativos, o debate, a discusséo, a exploracao
e avaliagado das obras; a consideracao sobre as propostas de trabalho com a literatura
no contexto escolar; o reconhecimento e proposicdo da autoria docente, incluindo a
do formador, para selecionar as leituras e propor encaminhamentos de discussao
(Frambach, 2014). Seguindo essa perspectiva, é possivel reconhecermos a formacao
continuada de professores como espaco enddgeno para vivenciar a experiéncia
estética da leitura literaria, deixando-se marcar, tocar por esta experiéncia
transformadora (Larrosa, 2002).

Todavia, apesar das criticas que possamos fazer a esta politica e a algumas
concepcoes relacionadas ao trabalho com a leitura e a literatura, identificamos que
este foi um foco importante da proposta, o que se difere bastante da abordagem da
politica que lhe sucedeu, conforme apontaremos a seguir.

A Politica Nacional de Alfabetizagéo foi instituida pelo Decreto N° 9.765 de 11
de abril de 2019, apresentando-se como a solugdo para “inserir o Brasil no rol de
paises que escolheram a ciéncia como fundamento na elaboracéo de suas politicas
publicas de alfabetizacéo, levando para a sala de aula os achados das ciéncias
cognitivas.” (Brasil, 2019, p. 8). Para atingir tal objetivo, os legisladores e a equipe
técnica do MEC anunciavam contar com “a colaboragao de pesquisadores brasileiros
e estrangeiros, especialistas em diversas areas relacionadas a alfabetizagéo.” (Brasil,
2019, p. 8). Entretanto, todas as citacdes e referéncias para abordar a questdo da
leitura (énfase principal) e da escrita sdo de especialistas da area da Psicologia, mais
especificamente da Neurociéncia. Mesmo considerando o necessario dialogo com as
diversas areas do conhecimento e a contribuicdo fundamental da Psicologia para o
campo educacional, € interessante notar a auséncia ou o silenciamento de

pesquisadores na area da educacéo, e mais especificamente, da alfabetizacéo, frente
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a volumosa producdo na area, baseando sua proposta apenas em conhecimentos

cientificos de determinada area e que, portanto, detém a palavra autoritaria (Bakhtin,
2014, p. 143). Desta maneira, apenas uma perspectiva € assumida de forma restrita,
qual seja, a das ciéncias cognitivas, em estudos que se debru¢cam sobre os aspectos
fisiologicos e psicologicos do processo de aprendizagem, ou como aponta o
documento, “que estudam a mente e sua relacdo com o cérebro” (Brasil, 2019a, p.
20), excluindo a importancia do aspecto relacional, linguistico e social. Aos
profissionais da educagdo e demais sujeitos sociais caberia apenas o
“reconhecimento incondicional, e ndo absolutamente uma compreensao e assimilagao
livre em nossas proprias palavras.” (Bakhtin, 2014, p. 144).

A formacao docente nesta politica foi realizada a partir do Programa Tempo de
aprender, um curso pratico que teve como publico-alvo prioritario os professores do
altimo ano da Educacéo Infantil e do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental e uma carga
horéria de trinta horas. Este foi organizado sob a indicagédo de uma “técnica” em oito
modulos?, articulados com a concepcéo de alfabetizacéo de viés tecnicista que propds
a adocdo de matriz fonica defendida pela PNA. Portanto, os contetudos desta
formacao desconsideraram todas as discussées empreendidas em outros programas
de formacéo de professores alfabetizadores como o PNAIC. Além disso, apresentava
como um dos principais objetivos “proporcionar aos docentes a aquisicdo de
conhecimentos, habilidades e estratégias que os auxiliem a lidar com os desafios
postos pelo ciclo de alfabetizagéo.”, j&4 que estes precisariam ter “acesso ao que ha
de mais eficaz em matéria de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.”. Tal
visdo fica ainda mais evidente ao observarmos que cada médulo apresentava um
material pedagogico de carater prescritivo, com um passo a passo do que 0s
professores deveriam falar, o que deveriam fazer, os gestos que deveriam realizar e
até mesmo o que as criancas deveriam responder ou repetir. Os modulos eram ainda
exemplificados em videos cuja estrutura era uma simulacdo de aula por dois
“professores” jovens que realizavam as propostas que estavam descritas nas fichas,

assemelhando-se a uma encenagao.

! Os mddulos foram disponibilizados apenas para os profissionais inscritos no curso Formacdo
Continuada em Praticas de Alfabetizacéo a partir da plataforma avamec. Informacdes disponiveis em:
https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/curso/5401/informacoes. Acesso em: 01 mar. 2024.
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No que tange a questdo da leitura, convém ressaltar que o programa tinha uma

visdo que consideramos limitada do que seja essa prética. Para os elaboradores, a
leitura esta restrita a decodificagcdo, “ou seja, na associagado automatica da letra ao
seu som.” (Médulo 3, aula 6). Nesta perspectiva, de que “ler uma palavra é diferente
de reconhecer o seu significado.” (idem), a importancia do contexto n&o sé néo é
considerada, mas € vista como um empecilho para o desenvolvimento da leitura,
conforme é explicitado em outro trecho:

Bons leitores leem com velocidade, precisdo e entonacdo adequada, e, se

preciso, usam o contexto para ajudar a identificar o sentido das palavras.

Maus leitores, porém, leem usando o contexto ou as figuras como pistas, pois

ndo conseguem ler com velocidade, precisdo e entonacdo adequada.
(Médulo 3, aula 6).

N&o obstante, na PNA “A compreensao de textos, por sua vez, consiste num
ato diverso do da leitura.” (Brasil, 2019a, p. 19). Conforme os elaboradores desta
politica, a compreensdo € um objetivo secundario, devendo o foco ser “na
aprendizagem da decodificacdo e, posteriormente, da identificacdo automatica de
palavras e da fluéncia em leitura oral.” (Mdédulo 3, aula 6). Tal discurso contraria
inclusive os dados apresentados para justificar a politica, pois na medida em que
apontam a necessidade de aumentar o nivel de pessoas classificadas como
proficientes conforme os dados do Inaf, ou seja, brasileiros que conseguem
compreender e elaborar textos mais complexos e opinar acerca do estilo ou
posicionamento do autor, propor a leitura como distinta da compreensédo de textos,
guanto mais da interpretacdo critica que nem é mencionada, ndo parece ser uma
estratégia adequada para a melhora pretendida.

Portanto, ndo por acaso a proposicao de atividades com os livros literarios sao
escassos e quando aparecem, sdo sugestdes em que a literatura € fragmentada e
descontextualizada, servindo somente como pretexto. Mesmo nos poucos discursos
gue consideravam que os alunos devem ser expostos a diferentes tipos de texto,
citando inclusive a necessidade da leitura em voz alta e a importancia do professor se
constituir um modelo de leitura (Modulo 4, aula 3), esta prética é colocada a servico
da decodificacdo, servindo apenas para modelo de entonacéo e ritmo, sem mencionar
a importancia de que esta acado também possa contribuir para outras aprendizagens

e experiéncias como a interpretacdo e a reflexdo, a interacdo das criangcas com 0s
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livros e a oportunidade de expressarem suas leituras e ressignificacoes a partir dos

textos. Nao obstante, os livros s6 sdo indicados apos a confirmacdo de que as
criancas conseguissem ler palavras (inclusive com uma a contagem do nimero médio
de palavras lidas por minuto) e frases isoladas.

A compreensdo leitora é abordada no modulo 6 e sua definicho muito se
aproxima da concepcéao instrumental de leitura, sendo colocada como obijetivo final
por meio de propostas com foco somente nas informacfes explicitas, no que esta
circunscrito ao texto. Tal visao objetivante se reflete na concepc¢éo de trabalhos com
géneros textuais, cuja terminologia € coerente: “Mais relacionados com a forma do
gue com o conteudo, 0s géneros vao auxiliar os estudantes a identificar as estruturas
dos textos.” (Modulo 6, aula 6). Por fim, importa salientar que as histérias contadas
para as criancas sdo propostas a partir de fichas disponibilizadas no SORA? e em
nenhum momento séo utilizados livros literarios, o que ratifica a visao reducionista e
equivocada da literatura. Ja na apresentacdo do Guia, esta é reduzida ao ensino de
conteudos e comportamentos e ao contato com as letras, cuja responsabilidade é
depositada sobre as familias:

Pela leitura, os pais ajudam seus filhos a se familiarizar com as letras, as
palavras, os numeros e os livros, desenvolvendo habilidades que serdo
necessdrias para o sucesso escolar. Os pais podem usar livros para lhes
ensinar muitas coisas, como a vida em familia, as celebracdes e as tradi¢des,
os trabalhos dos adultos, o cuidado pelos outros e pela natureza. Os pais
também podem ajuda-los a reconhecer letras e palavras em sua vida

cotidiana, apontando para elas quando estédo dentro e fora de casa. (Brasil,
2019b, p. s/p.).

Portanto, o carater literario das histérias infantis ndo é mencionado e as praticas
de leitura estariam relacionadas a imposicao de valores dos adultos, como verbalizado

em outro trecho do documento:

As histérias infantis tendem a transmitir uma mensagem positiva,
apresentando o valor das virtudes, dando conselhos ou ensinando regras de
boa conduta. Essa habilidade permite entender que Chapeuzinho Vermelho
ndo deveria conversar com estranhos; que Cachinhos Dourados ndo deveria
entrar na casa dos outros sem ser convidada; e que Pedro ndo deveria mentir
sobre o lobo. (Brasil, 2019b, p. 20).

20 SORA - Sistema On-line de Recursos para Alfabetizacdo compunha o material digital do Curso
Tempo de Aprender, contendo estratégias e recursos adicionais para as aulas que podiam ser
baixadas por meio de um link. Disponivel em: https://alfabetizacao.mec.gov.br/#para-professores.
Acesso em: 01 mar. 2024.
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A este respeito, reiteramos que a literatura ndo tem como pressuposto a

moralizacdo das criancas ou 0 ensino de valores tidos como corretos por
determinados grupos. A importancia de uma obra literaria estd justamente na
possibilidade de sua leitura provocar reflexdes, conflitos e transformagdes a partir das
(res) significacdes do que é ser humano, conforme ha muito advertia Candido:
A literatura pode formar, mas formar ndo segundo a pedagogia oficial, que
costuma vé-la pedagogicamente como um veiculo da triade famosa- o
verdadeiro, o bom, o belo, definidos conforme os interesses de grupos
dominantes, para reforco da sua concepc¢do de vida. Longe de ser um
apéndice de instrucdo moral e civica, ela age com o impacto indiscriminado
da prépria vida e educa como ela- com altos e baixos, luzes e sombras. Ela
nao corrompe nem edifica, portanto, mas trazendo livremente em si o que

chamamos o bem e o0 mal, humaniza no sentido profundo, porque faz viver.
(Candido, 1995, p. 805).

Convém mencionarmos ainda o Programa Conta pra Mim que, além de
depositar a responsabilidade da formacé&o literaria nas familias das crian¢as conforme
a perspectiva de Literacia Familiar, também lancou uma colecdo de 40 livros de
histérias em formato digital que podiam ser baixados para impressao ou ouvidos em
plataformas de conteudos em audio para celulares, computadores e Smart TVs, assim
como gravacfes de dez cantigas populares brasileiras cantadas e vinte videos
animados com fabulas de Monteiro Lobato narradas pelo cantor e compositor
Toquinho. Tal iniciativa, contudo, restringia 0 acesso ao material a uma parcela
consideravel de familias brasileiras que ndo tém os aparelhos tecnoldgicos
necessarios, e além de tudo ignorava a importancia da materialidade do livro.

No que tange a autoria das obras, 29 sdo atribuidas a seis autores, sete sao
atribuidas a equipe da Secretaria de Alfabetizacdo e quatro ndo apresentam autoria
por serem copilacbes de textos de dominio publico (parlendas, cantigas, trava-
linguas). Todavia, apenas dois livros se referem a seus autores reais (Olavo Bilac e
Francisca Julia e Julio César da Silva). Isso porque obras conhecidas, lidas e
admiradas por milhdes de pessoas em todo o mundo h& séculos como historias
classicas dos Irméos Grimm, Charles Perrault e Hans Christian Handersen aparecem
na colecdo como sendo de autores brasileiros desconhecidos no contexto das
pesquisas e producdes de literatura infantil como Ricardo Moreira Figueiredo Filho,
Adriana Araudjo Figueiredo (responsavel também pela revisdo de textos), Rosana

Mont'Alverne, a dona da editora Marismar Borém, e ainda atribuida a “Equipe da

Revista Atos de Pesquisa em Educacao / Blumenau, v. 19, e11882, 2024
DOI: https://dx.doi.org/10.7867/1809-03542022e11882



https://dx.doi.org/10.7867/1809-03542022e10

ATOS DE
PESQUISA
EM EDUCACAO

ISSN: 1809-0354
17
Secretaria de Alfabetizacdo”. Em uma cole¢ao que pretende a formacao leitora da

populacao, o fato de sequer mencionar os autores das criagdes originais, ainda que
as obras sejam recontos, torna-se um ato de usurpacao e grave erro.

O resultado destas adaptacdes foi a simplificacdo e empobrecimento da
linguagem, a énfase em versdes abreviadas de fabulas e contos de fadas classicos
com mensagens morais explicitas, decorrentes da visdo estreita do Programa, que
ignorava a importancia do contato da criangca com a linguagem literaria em sua
composicdo ética e estética para reduzir as obras literarias a um instrumento de
moraliza¢do conforme discurso ja citado do documento. Além disso, a cole¢ao possuia
uma homogeneidade de formato (todos os livros com apenas 16 paginas) e de
géneros literarios e 0s poucos que aparecem também sdo empobrecidos, como os
livros destinados aos bebés que ndo possuem narrativas, mas somente palavras
relacionadas aos campos semanticos escolhidos que muito se assemelham as
cartilhas escolares sem nenhuma possibilidade de interacdo com as criancas.
Semelhante leitura pode ser feita dos livros informativos que criam narrativas ficticias
simpldrias para trazer informacgdes sobre temas como cobras, microbios e agua, o que
nos recorda a discusséo feita por Soares (2011) sobre a literalizacdo da escolarizacao
com a producéo de uma literatura destinada a criancas com objetivos escolares, ao
trazer uma roupagem tida como mais “ludica” para abordar questdes curriculares.
Somente nestes trés livros ha uma representacdo afrodescendente a partir da
personagem criada, embora a ilustracdo ndo represente as caracteristicas fisicas
desta raca, restringindo-se a utilizacdo da cor marrom para a pele. Nao ha esta
representacdo em relacdo aos indigenas e asiaticos.

Alias, a questdo da ilustracdo é outro ponto nefralgico na andlise destes
materiais, posto que todos os livros foram ilustrados por uma Unica pessoa, Vanessa
Alexandre. Disso decorre que toda a colecdo possuia apenas um tipo de ilustracéo,
semelhante em todos os livros, independentemente do género, que reproduzem
vestimentas, gestos e tracos que ndo sédo da maioria do povo brasileiro, inclusive em
obras que deveriam trazer a diversidade da constituicdo deste povo nas obras
relacionadas a manifestacdes de nossa cultura, como parlendas, quadrinhas e contos
populares. Também chama a atencdo que ndo ha transparéncia no processo de

execucgao deste programa, uma vez que nao foi langado nenhum edital para aquisi¢ao
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de servicos graficos e editoriais nem tampouco encontramos a licitacdo para

contratacdo da editora (Cora) responsavel pela elaboracéo dos livros.

Por isso, reconhecemos um absoluto desprezo pelos estudos conceituais e
praticos no campo da leitura, literatura infantil e da educagédo promovidos por anos no
pais. Estes apontam que as propostas de formacdo de leitura precisam ser
abrangentes, articulando educacéo e cultura, com profissionais e professores bem
formados, respeito a diversidade, compromisso com a formacdo leitora e seus
mediadores de leitura, inclusive envolvendo as familias.

Portanto, é muito significativo que esta Politica Nacional de Alfabetizacéo e
seus desdobramentos, como os Programas Tempo de Aprender e Conta Pra Mim,
apontassem concepcdes de leitura em total descompasso com o0 que tém sido
pesquisado e discutido nos estudos da area, dando-nos um vislumbre ndo apenas da
auséncia de formulagdo de politicas emancipatérias voltadas para a alfabetizacéo,
como também da falta de empenho para a democratizacdo do livro e a leitura e a

formacdao de leitores.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A andlise das duas politicas educacionais que brevemente apresentamos aqui
apresentam alguns pontos de convergéncia, mas ideologias e propostas
completamente antagbnicas. Ambas trazem a leitura como um eixo importante, porém
enquanto o PNAIC reconhece a dimensdo sociodiscursiva interligada com a
interpretacéo e também envolvendo conhecimentos linguisticos, a PNA reduz a leitura
a um processo mecanico de decodificacdo. Tais conceitos sao materializados nos
documentos destinados a formacdo de professores, desdobrando-se em discursos
ideoldgicos e sugestdes de praticas docentes.

No que tange as propostas de trabalho com os acervos literarios, no PNAIC,
consideramos que algumas propostas iniciais trazem equivocos quanto ao que deve
ser priorizado na formacé&o literaria, que a nosso ver € a relacéo entre o livro e o leitor
e as distintas experiéncias que o ato de leitura pode proporcionar, 0 que nao se
restringe a um conhecimento linguistico, mas se reveste de valores éticos e estéticos.

Contudo, consideramos que a opcao por trazer a leitura e a literatura para as
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formacOes docentes que eram presenciais e estavam a cargo de universidades

publicas possibilitou que outras perspectivas de trabalho fossem vislumbradas para
além do que estava posto nos documentos formativos. No que se refere a PNA, além
de as proposi¢cdes com a leitura serem escassas, sequer considerando a poténcia das
obras literarias, devido ao curso de formacdo docente ser virtual, ndo & possivel
mensurar quais desdobramentos esta proposta teve na pratica docente. Este fato nos
leva a argumentar sobre a importancia de ouvir os professores e suas impressoes a
respeito destas politicas, tendo em vista que os discursos explicitos e implicitos nestas
podem influenciar a préatica pedagdgica. Além disso, ressaltamos a importancia de que
as escolas invistam em estratégias de formacao leitora dos professores, garantindo
espacos ndo somente para conhecerem e analisarem coletivamente os acervos das
escolas, mas visando a discussao e elaboracao coletiva de propostas de trabalho com
os livros que proporcionem trocas, registrem experiéncias, promovam a vivéncia da
alteridade e evidenciem a possibilidade de se conceber novas praticas pedagodgicas
com a literatura.

Outra semelhanca que encontramos nas duas propostas € o investimento em
acervos literarios, que indicam ndo somente um alto custo financeiro, mas
principalmente uma vinculacao da escolha e/ou producéo das obras literarias tendo
em vista os objetivos implicitos das politicas. Contudo, € importante evidenciar uma
grande distincdo: enquanto no PNAIC as obras enviadas por meio do PNLD passaram
por critérios de selecdo, ainda que tenham sido escolhidas de acordo com as
intencdes de trabalho propostas, no caso do Programa Conta pra Mim as obras (que
nem podem ser consideradas literarias de acordo com critérios cientificos) foram
elaboradas com base na politica proposta e sequer chegaram em formato fisico nas
escolas, ficando restritos a uma parcela minima da populacao.

Outro fato que a analise das duas politicas deixa evidente é a descontinuidade
das politicas publicas. Embora o PNAIC tenha sido embasado em politicas anteriores,
a PNA promoveu uma brusca ruptura, rompendo com a historia e experiéncias de
anos, excluindo estudiosos e pesquisadores da area, e estabelecendo uma proposta
de formacgéo tecnicista, considerando os professores como meros executores e nao
propondo nenhuma estratégia de formagéo leitora para os mesmos. Isto nos leva a

concluir sobre a importancia de acompanhar as propostas vindouras que substituirdo
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a politica anterior. Neste caso, embora ainda ndo seja possivel estabelecer uma

analise criteriosa, ja podemos apontar algumas consideracdes em relacdo a atual
politica educacional: o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada.

O Compromisso esta organizado em cinco eixos estruturais: Governanca e
gestdo da politica de alfabetizacdo; Formacdo de profissionais da educacdo e
melhoria das praticas pedagdgicas e de gestdo escolar; Melhoria e qualificacdo da
infraestrutura fisica e insumos pedagogicos; sistemas de avaliacdo; reconhecimento
e compartilhamento de boas préaticas. Trazemos alguns questionamentos no que
tange a leitura e a literatura nestes eixos, conforme os documentos ja disponiveis.

No que se refere a formacéao de professores, o documento aponta como alguns
principios da formacéao o “reconhecimento da importancia de investir na formacao dos
profissionais da Educacéo para que ampliem seus repertérios de leitura e de escrita e
se reconhegam como parte de uma comunidade profissional de leitores e escritores.”
(Brasil, 2023, p. 18). Também aponta como estratégia formativa “Atividades de
ampliacao do repertério cultural e de leitura dos profissionais”. Por fim, ao apresentar
os principios do processo de alfabetizacdo, ressalta a necessidade de o aluno
“conhecer e se movimentar de forma progressivamente autbnoma nas praticas de
leitura e de escrita, ampliando sua capacidade de utilizar diferentes géneros
discursivos.” (p. 17). No entanto, tendo em vista que as ac¢des de formacdo dos
professores podem ser implementadas por instituicbes de ensino superior, mas
também por organiza¢des da sociedade civil, movimentos coletivos e empresas que
atuam no campo da formacéo, preocupa-nos que ideologias e concepcdes de leitura
e trabalho com a literatura serdo apresentadas.

No que tange aos acervos literarios, o eixo Melhoria e qualificacdo da
infraestrutura fisica e insumos pedagdgicos prevé “Assisténcia técnica e financeira do
MEC, promovendo a instalacdo de espacos de incentivo a praticas de leitura.” 3. Este
objetivo j4 estd sendo viabilizado por meio do PDDE Compromisso Cantinho da
Leitura para escolas com matriculas de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, com

apoio financeiro para as escolas elegiveis conforme critérios estabelecidos na

3 Informacdo referente as atribuicées dos entes federados em relagéo ao eixo Infraestrutura. Disponivel
em: https://www.gov.br/mec/pt-br/crianca-alfabetizada/infraestrutura. Acesso em: 01 mar. 2024.

Revista Atos de Pesquisa em Educacao / Blumenau, v. 19, e11882, 2024
DOI: https://dx.doi.org/10.7867/1809-03542022e11882



https://dx.doi.org/10.7867/1809-03542022e10
https://www.gov.br/mec/pt-br/crianca-alfabetizada/infraestrutura

ATOS DE
PESQUISA
EM EDUCACAO

ISSN: 1809-0354
21
Resolucdo n° 22 de 24 de outubros de 2023. Segundo dados fornecidos pelo MEC?,

serdo atendidas 38.825 escolas, conforme adesao dos secretarios de educacao. Para
esta acao, serdo repassadas verbas especificas seguindo os moldes operacionais do
Programa Dinheiro Direto da Escola (PDDE) para despesas de custeio para o0 espacgo
fisico, e despesas de capital para compra de mobiliario e materiais duraveis. Os livros
literarios para compor os Cantinhos de Leitura serdo disponibilizados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), mas poderdo ser adquiridos materiais literarios
que ndo sejam atendidos pelo programa. A chegada dos acervos literarios bem como
da verba destinada a criagdo dos Cantinhos de Leitura estdo previstas para 2024.
Sinalizamos, neste sentido, a importancia de acompanharmos o andamento destas
acOes, mas também de entendermos quais seréo os critérios adotados pelas escolas
para a realizacdo desta proposta. Esperamos que seja a partir de um movimento
coletivo, para que ndo haja somente um investimento material e financeiro, mas
também de estudo, pesquisa e pratica.

Desta forma, concluimos ressaltando a necessidade de que as politicas
educacionais sejam constantemente estudadas, revisitadas e discutidas
coletivamente, a fim de se reconhecer a alfabetizacéo, a leitura e a formacao literaria

enguanto posicionamentos filosoficos e politicos diante da vida.
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