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A formacdo do professor Dante Henrique Moura o credencia como um
pesquisador da educacgao profissional técnica de nivel médio, iniciada no curso técnico
em Eletrotécnica da Escola Técnica do Rio Grande do Norte, atual Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do RN (IFRN), e consolidada na graduagdo em
Engenharia Elétrica pela Universidade Federal do RN (UFRN) e no doutorado em
Educacao pela Universidade Complutense de Madri. Moura integra os programas de
pos-graduacdo em Educacdo (PPGED/UFRN) e em Educacdo Profissional
(PPGEP/IFRN), nos quais orienta pesquisas de mestrado, doutorado e supervisiona
pos-doutorado e é lider do Nucleo de Pesquisa em Educacdo (NUPED/CNPq/IFRN),
onde coordena a pesquisa “A reforma do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017):

implicacdes para as redes estaduais e institutos federais da regido Nordeste”.

A entrevista foi realizada em abril de 2024 como parte do estagio docéncia de
um doutorando do PPGEP/IFRN, no ambito da pesquisa acima mencionada. Sua
proposta é refletir sobre os antecedentes, a atual reforma e as perspectivas futuras
para o Ensino Médio, por meio de indagagdes que também remetem a formagao
técnica e profissional. Nesse contexto, entrevistamos, através de um formulario digital,

o Prof. Dr. Moura, que contribuiu com importantes reflexdes sobre o tema.

Revista Atos de Pesquisa: Como o senhor avalia a justificativa apresentada
pelo governo de Michel Temer sobre a faléncia do Ensino Médio no Brasil para
implantar a reforma do Ensino Médio de 2017 (Lei n°® 13.415/2017)?

Prof. Dr. Dante Henrique Moura: Inicialmente, quero justificar por que
estamos (um grupo de pesquisadores e pesquisadoras) denominando a Lei n°
13.415/2017 e dispositivos complementares de contrarreforma, ao invés de reforma.
Os movimentos reformistas historicamente operam no sentido de produzir mudancgas
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na diregdo de ampliar a garantia de direitos sociais a populagdo, embora ndo tenham
como finalidade alterar as questdes estruturais, sem ter como fim a revolugao social.
Por isso, s&o limitados em relacédo a capacidade de transformacgao da sociedade em
direcdo a superacdo do modo de producdo capitalista. E por isso que Rosa
Luxemburgo, no livro “Reforma ou Revolug¢ao”, publicado originalmente em 1898, faz
duras criticas ao reformismo, pois esse desloca a finalidade da luta da classe
trabalhadora da revolugao social para a reforma social. Ndo obstante, as reformas se
tornaram bandeira das lutas da esquerda.

As reformas sociais em geral, e educacionais em particular, desencadeadas do
inicio dos anos 2000 até meados de 2010, se situam como “pequenas lutas” (reformas
sociais), que podem ser compreendidas como meio para se alcangar o fim histérico
de superagao do modo de produgédo capitalista (revolugao social). O que ndo se pode
perder de vista € que as reformas ndo podem ter um fim em si mesmas, mas, ao
contrario, precisam ser consideradas por quem as defende como meio para se
alcangar o fim histérico. Diante disso, onde se situa a Lei n° 13.415/2017 e seus
dispositivos complementares? Em direcdo oposta ao que vinha sendo construido até
maio de 2016. Portanto, nao pode ser reforma, porque € uma contrarreforma.

Feito esse esclarecimento, vamos a contrarreforma do Ensino Médio (EM).
Quanto a afirmacao de faléncia e caos no EM brasileiro anterior a 2016, ha que
questiona-la. E verdade que, em 2016, havia motivos para reformar o EM brasileiro,
que continuam existindo e se agudizaram, mas precisamos desconstruir a falacia da
faléncia do EM brasileiro, em que pese seus problemas estruturais.

E importante destacar o crescimento da matricula no EM nas dltimas décadas.
Somente entre 1991 (3.772.698 matriculas) e 2004 (9.169.357 matriculas), o aumento
foi de 143,1%, fundamentalmente na esfera estadual, onde a ampliagao foi de 215,4%,
cabendo destacar que, entre 1991 e 2005, o crescimento populacional na faixa etaria
de 15 a 17 anos foi 14,7%. A partir de 2005, a matricula vem diminuindo, mas as redes
estaduais continuam sendo responsaveis pela absoluta maioria da matricula. Em
2016, ano em que se iniciou a contrarreforma por meio da Medida Proviséria (MP)
746/2016, 84,8% das 8.133.040 matriculas do EM no pais estavam nas redes
estaduais. Isso demonstra um grande esfor¢co das redes estaduais para ampliar o
acesso da populagcdo mais empobrecida ao EM. Embora, repito, haja problemas, essa
ampliagcao, por si s, é suficiente para que nao se permita tratar a situagao do EM no
pais como cadtica ou em faléncia, como afirmaram e propagaram os golpistas que
impuseram a contrarreforma. Mesmo com essa ampliagao ainda estavamos longe (e
continuamos) de alcangar a universalizagdo do acesso ao EM no Brasil. Em 2016,
58% da populacao de 15 a 17 anos estava matriculada no EM.

Revista Atos de Pesquisa: O senhor poderia apontar os maiores problemas
enfrentados pelo Ensino Médio no Brasil antes da reforma?

Prof. Dr. Dante Henrique Moura: E verdade que o EM brasileiro tinha
problemas estruturais que ndo permitiram que essa importante ampliacdo ocorresse
de forma igualitaria e com qualidade socialmente referenciada para todos. O EM
brasileiro é extremamente desigual, e sdo os estudantes das redes estaduais que
mais sofrem com isso. O problema central € decorrente da racionalidade capitalista
em sua fase neoliberal, que defende a bandeira da educacgao para todos, partindo do
pressuposto de que nédo ha recursos para garantir que seja igualitaria porque nédo ha
recursos para tal. Por essa légica, € necessario fazer mais com menos, o que
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precariza a qualidade da formagao. Por isso, que a importante ampliagcdo da matricula
nas redes estaduais nao vem ocorrendo com a necessaria qualidade. E, o que é pior,
isso n&o € uma distorgdo ou problema de ma gestdo, como muitos afirmam via senso
comum; faz parte, como ja afirmei, da (ir)racionalidade neoliberal. Portanto, é inerente
ao sistema e ndo uma “falha”. Assim, naturaliza-se uma falsa oposicao entre qualidade
e quantidade. Ora, quantidade e qualidade ndo s&o naturalmente opostas. Essa
oposigao é uma construgcdo social, histérica e econdmica, que tem como principal
determinacao os interesses do capital, em que o fazer mais com menos, importado
acriticamente pelo sistema educacional das relacbes de mercado, resulta em
educacgao pobre para o pobre.

Sao questdes estruturais negligenciadas historicamente e que a atual
contrarreforma desconheceu completa e intencionalmente. Entre os motivos
verdadeiros para reformar o EM, especialmente nas redes publicas estaduais, estao:
melhoria da estrutura fisica das escolas (laboratorios, bibliotecas, acesso a internet,
parque esportivo, espacos para atividades artistico-culturais etc.); carreira e
remuneracao dignas para os trabalhadores da educacdo (dedicagdo exclusiva);
incentivo a formacéo inicial e continuada dos trabalhadores, em consonancia com a
carreira; necessidade de que as escolas/professores conhegam as diferentes
juventudes e com elas dialoguem; democratizagao da gestao das escolas; garantia da
permanéncia com aprendizagem, ou seja, politicas efetivas de assisténcia estudantil
para a garantia de permanéncia e éxito; financiamento que garanta a implementagao
do custo-aluno-qualidade (CAQ); professores para atuar em todas as disciplinas e
adequadamente formados.

Revista Atos de Pesquisa: Eles permanecem ou nao? Por qué? O senhor
poderia demonstrar suas afirmativas em numeros, indicadores e evidéncias?

Prof. Dr. Dante Henrique Moura: Sendo conhecedores dessa realidade, a
opgao de quem concebeu a contrarreforma foi outra: ndo considerar essas questoes
estruturais que implicam em maior destinagao de recursos para a educacgao publica,
com base na ja explicitada racionalidade neoliberal. Ao invés disso, alegar e
propagandear que o EM esta em faléncia em razdo de sua organizagao curricular.
Transcrevo o item 4 da Exposi¢cao de Motivos (EM) n° 00084/2016/MEC, por meio da
qual o entdo ministro da Educacdo, Mendonca Filho, encaminha ao presidente da
Republica, a época Michel Temer, o texto do que veio a ser a MP 746:

4. Atualmente o ensino médio possui um curriculo extenso, superficial e
fragmentado, que n&o dialoga com a juventude, com o setor produtivo,
tampouco com as demandas do século XXI. Uma pesquisa realizada pelo
Centro Brasileiro de Anadlise e Planejamento — Cebrap, com o apoio da
Fundacao Victor Civita — FVC, evidenciou que os jovens de baixa renda ndo
veem sentido no que a escola ensina.

Um conjunto de afirmagdes genéricas e sem fundamentagao cientifica, que faz
apelo ao senso comum, proprio da ideologia neoliberal. Para “dourar a pilula”,
menciona uma suposta pesquisa apoiada pela Fundacgao Victor Civita, que nunca veio
a tona, na qual se conclui que “os jovens de baixa renda ndo veem sentido no que a
escola ensina”. Enquanto isso, a pesquisa educacional brasileira tem vasta e profunda
produgao de conhecimentos sobre os verdadeiros problemas da educacéao brasileira
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em geral e, em particular, do EM, assim como, propostas fundamentadas para
enfrentar tais problemas. E a partir desse falso pressuposto que se propde um novo
modelo de organizacdo curricular “flexivel” e “atrativo” para os estudantes, sem
referéncia alguma aos verdadeiros motivos para (contra)reformar o EM em nosso
pais, como € informado na continuidade da EM n° 00084/2016/MEC:

21.[...] a presente medida proviséria propde como principal determinagao a
flexibilizacdo do ensino médio, por meio da oferta de diferentes itinerarios
formativos, inclusive a oportunidade de o jovem optar por uma formagao
técnica profissional dentro da carga horaria do ensino regular.

22. A presente proposta também [...] limita a carga horaria maxima de mil e
duzentas horas para Base Nacional Curricular Comum [...].

23. Na perspectiva de ofertar um ensino médio atrativo para o jovem, além
da liberdade de escolher seus itinerarios, de acordo com seus projetos de
vida, a medida torna obrigatéria a oferta da lingua inglesa, o ensino da lingua
portuguesa e da matematica nos trés anos desta etapa, e prevé a certificagdo
dos conteudos cursados de maneira a possibilitar o aproveitamento continuo
de estudos [...].

Esses itens (e outros) da EM n° 00084/2016/MEC evidenciam que o conteudo
da MP n° 746, convertida na Lei n® 13.415/2017, precariza a formagao dos estudantes
sob o argumento contrario: o de sua melhoria. E ébvio que, para a légica de seus
promotores, nao interessava explicitar os verdadeiros fins da contrarreforma. Era
necessario esconder da populacdo as reais intengdes. Por isso, inicialmente,
desqualifica-se o EM vigente e, logo apds, anuncia-se uma proposta “flexivel” e
“atrativa”, utilizando-se, inclusive, de ampla propaganda. A organizagao curricular da
contrarreforma é o modelo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) mais
itinerarios formativos (cinco). Nem é preciso analisar em profundidade a concepgao
inerente a contrarreforma para afirmar que ela precariza a formagao dos estudantes.
Apenas analisando o anunciado e a impossibilidade de cumpri-lo, ja podemos
identificar algumas de suas falacias. Por exemplo, a base da propaganda de que o
Novo Ensino Médio (NEM) seria flexivel é o fato de que “[...] a presente medida
provisoria propdée como principal determinacgao a flexibilizagcdo do ensino médio, por
meio da oferta de diferentes itinerarios formativos”.

Entretanto, quem criou a MP n° 746 tinha plena consciéncia de que as escolas
publicas estaduais brasileiras nado teriam condigdes de proporcionar, a0 mesmo
tempo, os cinco itinerarios formativos, por absoluta falta de condicbes materiais
concretas para tal. Nao havia, nem ha, infraestrutura fisica nem corpo docente. Logo,
tinham pleno conhecimento de que os estudantes nao teriam o direito de escolha entre
0s cinco itinerarios possiveis. Tanto sabiam dessa impossibilidade que a propria lei,
ao mesmo tempo em que anuncia a flexibilidade, condiciona a oferta dos itinerarios
as possibilidades dos sistemas de ensino.

Veja o Art. 36 da LDB, com a redacao dada pela Lei n® 13.415/2017: “Art. 36.
O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerarios formativos, que deverao ser organizados [...] conforme a possibilidade
dos sistemas de ensino [...]". O Art. 11 das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM/2018), aprovadas pela Resolu¢do CNE/CEB n° 03/2018,
deixam isso ainda mais explicito. No Art. 12, inciso 6°: “Os sistemas de ensino devem
garantir a oferta de mais de um itinerario formativo em cada municipio [...]". Ou seja,
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as DCNEM/2018 assumem claramente a impossibilidade de as escolas oferecerem
os cinco itinerarios. Por isso, limitam a obrigatoriedade a dois, ratificando que
flexibilidade do NEM, com base na livre escolha dos estudantes por um dentre cinco
itinerarios formativos disponiveis, € completamente inveridica. Para ser mais claro: é
uma mentira. Talvez eu ndo tenha procurado o suficiente, mas nao encontro
qualificagdo melhor para essa acgao articulada entre os promotores e defensores da
contrarreforma do que uma tentativa (exitosa, infelizmente) de enganar a populagao,
especialmente os estudantes atuais e futuros — tendo como referéncia 2016 — do
EM das escolas publicas estaduais deste pais, assim como suas familias.

Mas essa nao € a unica cilada da contrarreforma que precariza a formacgao dos
estudantes. A BNCC, onde se situa a Formacado Geral Basica (FGB), tem carga
horaria maxima de 1.800 h, segundo a Lei n° 13.415/2017. Ora, mesmo abstraindo-
me de discutir a concepg¢ao da BNCC, que posso afirmar ser extremamente regressiva
para a formagao dos estudantes, apenas essa reducdo de, no minimo, 25% da carga
horaria da formacao geral basica — posto que anteriormente eram 2.400 h e que
atualmente pode ser ainda menor do que 1.800 h, pois esse é o teto — nos permite
afirmar que ela também precariza a formagao dos estudantes.

Revista Atos de Pesquisa: Ha, na reforma de 2017, a perspectiva de formagéao
profissional dos jovens no Ensino Médio com o itinerario V — formacao técnica e
profissional (IFTP). Qual é sua percepgao sobre essa formagao?

Prof. Dr. Dante Henrique Moura: Vou tratar do IFTP tomando como referéncia
a Resolucdo CNE/CP n° 01/2021, que aprovou novas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacao Profissional e Tecnolégica (DCNGEPT/2021). A
situagdo também é muito grave, pois, se 0 modelo realmente se consolidar — e,
infelizmente, tudo esta caminhando nessa direcado —, o Ensino Médio Integrado (EMI)
sera eliminado, ao menos nas redes estaduais, onde esta a maior matricula. E,
juntamente com ele, a possibilidade de continuar a disputa por avangos na diregédo da
formacdo humana integral. Seu sentido geral € coerente com toda a légica que
explicitei até aqui. Ao analisar a DCNGEPT/2021, identifiquei quatro dimensdes
presentes no documento que fundamentam sua coeréncia intrinseca com: hibridismo
conceitual; fragmentagdo e precarizagao da formagcao humana; professor “notério
saber”; e privatizacao da EPTNM.

Sobre o hibridismo conceitual e suas intencionalidades, o texto das
DCNGEPT/2021 prima pelo uso de termos relacionados a conceitos que se encontram
em campos opostos, teoricamente, e isso ndo ocorre por equivoco ou falta de
conhecimento de quem o produziu, mas, com a clara intencionalidade de distorcer,
propositalmente, os conceitos para dificultar a interpretacdo por parte do leitor pouco
atento ou com pouco dominio sobre eles. Assim, expressées e conceitos do
referencial critico — como trabalho como principio educativo, pesquisa como principio
pedagdgico, formacdo humana integral, integracao entre trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura como eixos estruturantes da formacado humana — sao utilizados juntamente
com expressoes e conceitos proprios do pensamento neoliberal como competéncias,
em especial as socioemocionais, empreendedorismo, protagonismo (juvenil), dentre
outros. Apenas como exemplo, pois isso é recorrente ao longo do texto. Veja os
incisos IV e V do “Art. 3°. Sao principios da Educagéao Profissional e Tecnoldgica [...]"
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IV - centralidade do trabalho assumido como principio educativo e base
para a organizagdo curricular, visando a construgdo de competéncias
profissionais, em seus objetivos, conteldos e estratégias de ensino e
aprendizagem, na perspectiva de sua integragao com a ciéncia, a cultura
e a tecnologia;
V - estimulo a adogdo da pesquisa como principio pedagégico presente
em um processo formativo voltado para um mundo permanentemente em
transformacéo, integrando saberes cognitivos e socioemocionais, tanto
para a produgdo do conhecimento, da cultura e da tecnologia, quanto
para o desenvolvimento do trabalho e da intervengdo que promova impacto
social; (grifos nossos).

Sobre fragmentagéo e precarizagao da formagado humana, as DCNGEPT/2021
preterem a integracdo em favor da concomitancia. Em primeiro lugar, o modelo de
organizagao curricular — BNCC + IFTP — é antag6nico ao EMI e a EPTNM. Assim,
nao ha compatibilidade alguma entre a concepc¢ao de EMI e o que as DCNGEPT/2021
estabelecem. O IFTP alberga dois tipos de formacgéao: habilitagdo mediante conclusao
de um curso técnico de nivel médio, Formacgao Técnica, conforme Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos (CNCT); e habilitagdo por meio de um conjunto de cursos de
qualificagao profissional, regulados pela Classificagcdo Brasileira de Ocupagdes
(CBO), Formacéo Profissional. Nessa formagao profissional o estudante recebera
certificagcao de conclusao do EM, porém nao sera técnico de nivel médio, mas detentor
de um conjunto de qualificagbes de curta duragido, desarticuladas entre si e
completamente fragmentadas. Esta segunda forma, mais precaria, esta sendo
oferecida em praticamente todas as redes estaduais.

Sobre professor “notdério saber”’, outro aspecto estarrecedor das
DCNGEPT/2021, é a defesa incondicional da atuagéo dos “profissionais com notério
saber” no IFTP e a compreensao assumida sobre o perfil desses profissionais, quando
comparados aos professores que atuam na educacao basica. O Relatério do Parecer
CNE/CP n° 17/2020, que deu origem as DCNGEPT/2021, defende que os estudantes
do EM que cursarem o IFTP terdo dois perfis de professores bem distintos: os
professores da BNCC, que terdo a fungao de “formacéo geral do estudante”, enquanto
os profissionais que atuarao no itinerario devem prepara-los para saber trabalhar em
um contexto profissional cada vez mais complexo e exigente de qualificagao
profissional demandada pelo mercado de trabalho.

A racionalidade assumida é de que n&o existe integragao entre EM e EPTNM,
ratificando o que ja foi afirmado anteriormente: a prioridade € pela concomitancia em
detrimento do EMI. Além disso, defende-se que o professor do IFTP ndo tem
responsabilidade no que concerne a formacgao integral dos estudantes, mas apenas
com a preparagao instrumental para um determinado posto de trabalho demandado
pelo mercado. Como se nao bastasse, induz a ideia de que o docente desse itinerario,
além de nao precisar ser formado como tal, sequer precisar ter nivel superior, mas
apenas “dispor das competéncias necessarias para desenvolver nos estudantes as
capacidades técnicas atinentes a um determinado perfil profissional”’. O que nega,
radicalmente, a profissdo docente e ratifica a precarizacdo da formacido dos
estudantes ja discutida anteriormente.

Sobre privatizacdo da EPTNM, na verdade, no atual contexto nacional sobre o
qual ja me referi anteriormente, a proposta de privatizagado € de tudo que é publico.
Portanto, vai muito além da esfera educacional. Entretanto, na educacao, em geral, e
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na EPTNM, em particular, a estratégia privatizante preferencial do mercado
educacional ndo esta sendo apenas de forma direta — criagdo de novas empresas
privadas para competir no mercado pela captagcédo de alunos-clientes —. Esta sendo
a captacdo do fundo publico, onde quer que se encontre, por meio de parcerias
publico-privadas, para proporcionar, inclusive, a prépria oferta educacional publica.
Dessa forma, avanga uma espécie de privatizagdo enddgena, onde a prépria oferta
publica é fortemente influenciada pelos interesses da iniciativa privada. Nesse sentido,
as DCNGEPT/2021 também se inserem integralmente nessa racionalidade.

Diante de todo esse quadro, por que tudo isso ocorre? Exigéncia da base
material da sociedade. Em tempos de acumulagao flexivel, o sistema produtivo exige
flexibilidade da forga de trabalho: dependendo da demanda, essa forga de trabalho
precisa ser mais qualificada, semiqualificada, pouco qualificada ou ndo qualificada. E
necessario que o sistema educativo funcione de modo a atender, com flexibilidade,
essas demandas por distintos tipos de forca de trabalho (on demand e just-in-time). E
fundamental compreender que, de forma geral, o capital tende a demandar por menor
quantidade de forca de trabalho muito qualificada, cuja formagao é cara e, por isso,
tem valor mais elevado, e maior quantidade de forga de trabalho pouco qualificada,
mas flexivel, adaptavel, polivalente, cuja formagéo é mais barata. Isso € mais verdade
quanto mais periférica € a economia. Em um pais como o Brasil, cujo setor produtivo
tem sua principal poténcia econémica na produc¢ao de matéria-prima para exportacao
(commodities), via agronegocio, ndo é elevada a demanda por forga de trabalho
altamente qualificada, mas por forga de trabalho semi ou pouco qualificada, e que seja
adaptavel, flexivel, disposta a mudar constantemente de atividade, inclusive por
compreender que ndo ha outra alternativa, posto que sua subjetividade foi
subalternizada pelo disciplinamento da pedagogia capitalista.

Os principios e fundamentos da contrarreforma sao fundamentais para inculcar
essa racionalidade no processo de formacdo da classe trabalhadora mais
empobrecida do pais: os estudantes das escolas publicas, em particular, as estaduais,
no caso do EM. Por isso, a centralidade na pedagogia das competéncias, com
destaque para as competéncias socioemocionais, no empreendedorismo e nos
projetos de vida. Tudo isso também vem ao encontro do papel do estado na
reproducao da forga de trabalho no capitalismo, sob a légica neoliberal, em que
prevalece a racionalidade do “fazer mais com menos”, importada acriticamente do
setor produtivo flexivel. Na racionalidade neoliberal, é fundamental ampliar a oferta de
EM na direcdo de sua universalizagdo (educagao para todos!), mas ndo ha, nessa
ideologia, como garantir que seja com qualidade para todos/as, porque parte-se do
pressuposto de que ndo ha recursos para tal. Mas, se o papel do Estado capitalista é
reproduzir a forca de trabalho para atender as demandas do setor produtivo flexivel
— e esse consome forga de trabalho desigual, conforme ja afirmei anteriormente —,
isso n&o se constitui em um problema.

O Estado cumpre a fungao de formar em massa a forga de trabalho semi ou
pouco qualificada (84,5% da matricula do EM nas redes estaduais), os filhos da classe
trabalhadora mais empobrecida, enquanto 12% da matricula do EM esta com os filhos
da elite e dos fragmentos mais bem aquinhoados da propria classe trabalhadora. Sao
esses ultimos que ocupam as vagas dos cursos mais concorridos das melhores
universidades publicas, onde esta o ensino superior brasileiro de qualidade. Ainda
temos cerca de 2,9% de matricula do EMI nas instituicdes da Rede Federal de
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Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT), espago no qual vem se
disputando por uma concepg¢ao de formagao humana integral, com fundamentos nos
principios da omnilateralidade, da politecnia e da escola unitaria, mas que nao estao
isentas do avango dos principios fundantes da contrarreforma do EM. Pesquisas tém
demonstrado que, em varios institutos federais, as revisdes dos Projetos Pedagdgicos
de Curso (PPC) estdao reduzindo a carga horaria da formacédo geral basica,
aproximando-a ou até igualando-as as 1.800 h da BNCC.

Revista Atos de Pesquisa: O que o senhor propde como alternativa de
contraposig¢ao a reforma do Ensino Médio de 20177

Prof. Dr. Dante Henrique Moura: Em relagdo a contrarreforma, € essencial
continuar e fortalecer a luta para revoga-la integralmente, dado o atual panorama. Por
isso, temos que ter como antidoto ao pessimismo da razdo o otimismo da vontade,
parafraseando Gramsci. Nao se trata simplesmente de revogagéo, embora esse seja
um passo imprescindivel, apds o qual voltaremos as normas que eram vigentes
anteriormente, incluindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
aprovadas pela Resolugdao CNE/CEB n° 02/2012 (DCNEM/2012) e as DCN para a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, aprovadas pela Resolugdo CNE/CEB n°
06/2012 (DCNEPT/2012). A primeira assume a concepgao de formagdo humana
integral, com base no principio educativo do trabalho. Ja a segunda tem um carater
hibrido, pois também assume a concepg¢ao de formagao humana integral, mas coloca
que essa formacéo deve ser proporcionada por meio de competéncias e habilidades.
Apesar disso, ainda é muito melhor do que as DCNGEPT/2021. Precisamos produzir
movimentos que possam tensionar a realidade vigente, que é muito dura para a classe
trabalhadora, mas que pode mudar, porque a histéria ndo acabou, ela é feita por
homens e mulheres no confronto das classes em conflito.

REFERENCIAS

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao. Parecer CNE/CP n° 17/2020. Reanalise
do Parecer CNE/CP n° 7, de 19 de maio de 2020 [...]. Brasilia, DF, 2020.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Resolugdao CNE/CEB n° 3, de 21 de
novembro de 2018. Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio. Brasilia, DF, 2018.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacgao. Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de janeiro
de 2021. Brasilia, DF, 2021.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacéao nacional. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF, 1996.

BRASIL. Medida Provisoria n° 746, de 22 de setembro de 2016. Institui a Politica de
Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral [...].
Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF, 2016.

BRASIL. Ministério da Educag¢ao. EM n° 00084/2016/MEC. Brasilia, DF, 2016.

LUXEMBURGO, Rosa. Reforma ou revolugao? 2. ed. Sao Paulo: Expressao
Popular, 2019.
Recebido em 07 de julho de 2024

Revista Atos de Pesquisa em Educacdo / Blumenau, v. 20, €e11877, 2025
DOI: https://dx.doi.org/10.7867/1809-03542025e11877



https://dx.doi.org/10.7867/1809-03542025e11877

ATOS DE
PESQUISA
EM EDUCACAO

ISSN: 1809-0354
9
Aceito em 05 de julho de 2025

Revista Atos de Pesquisa em Educacdo / Blumenau, v. 20, €e11877, 2025
DOI: https://dx.doi.org/10.7867/1809-03542025e11877



https://dx.doi.org/10.7867/1809-03542025e11877

