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RESUMO: Este artigo aborda o pensamento de Rubem Alves a partir de uma leitura
de “Por uma educacdo Romantica”, verificando como o intelectual mineiro articula a
relacdo entre conhecimento e vida em suas reflexdes, tendo como pano de fundo a
discussdo sobre interdisciplinaridade. Por meio de uma exploragédo bibliografica, o
texto apresenta os aspectos centrais do pensamento de Rubem Alves acerca da
educacéo, seguindo de algumas consideragdes sobre a interdisciplinaridade. O texto
se concentra em uma analise sobre o livro “Por uma educacdo romantica”, seu
contexto e conteudo. A partir dessa abordagem, elabora algumas consideracdes
sobre a interdisciplinaridade enquanto possibilidade e desafio para o mundo
contemporaneo. O artigo conclui que o pensamento de Rubem Alves sobre
educacdo é interdisciplinar desde seus primérdios e que é uma contribuicdo
inovadora e imprescindivel para a reflexdo sobre educacao e interdisciplinaridade na
contemporaneidade.
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ABSTRACT: This article approaches Rubem Alves’ thought starting from a reading
of “For a Romantic education”, verifying how the intellectual of Minas Gerais State
articulates the relationship between knowledge and life in his reflections, having as
background the discussion on interdisciplinarity. Through a bibliographical
exploration, the text presents the central aspects of Rubem Alves’ thought on
education, proceeding of some considerations on interdisciplinarity. Afterwards, the
text focuses on the book “For a romantic education”, its context and content. Starting
from that approach, it elaborates some considerations on interdisciplinarity while
possibility and challenge for the contemporary world. The article concludes that
Rubem Alves’ thought on education is interdisciplinary from its origins and that it is
an innovative and indispensable contribution for the reflection on education and
interdisciplinarity in Contemporarity.
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1 INTRODUCAO

Rubem Alves € um dos grandes pensadores brasileiros da atualidade e seu
pensamento é singular desde seu processo de gestacdo e elaboracdo. Desde os
tempos de formacgdo teoldgica, Rubem Alves ja buscava outros intelectuais para
constituir sua percepgao do fenémeno religioso e da experiéncia humana em torno
dele. Essa mesma visdo multifacetada do conhecimento também é transportada
para o pensamento acerca da educacdo. A verdade € que Rubem Alves faz
continuamente a ponte entre seus interlocutores do saber, sua experiéncia de vida e
a realidade cotidiana, sem o medo de, por meio da imaginagao e da ironia astuciosa,
quebrar o feitico da realidade. E essa é também a proposta da interdisciplinaridade:
tornar as pessoas mais criticas e donas de uma visdo ampla, plural do
conhecimento, da sociedade, da realidade, da vida. Logo, torna-se relevante
compreender como Rubem Alves articula esse pensamento, o0 que ele propde e que
desafios e provocagfes ele lanca para a pratica pedagdgica e para o pensamento
interdisciplinar. Portanto, o tema desta pesquisa € o pensamento de Rubem Alves
sobre a educagdo, expresso, particularmente, no livro “Por uma educagéo
romantica” e as perspectivas que 0 autor mineiro langca para a teoria e pratica
interdisciplinar.

Naturalmente, trata-se de um tema complexo. Isso porque Rubem Alves
escreve sempre de maneira fragmentada’ e em didlogo com os desafios e tensdes
que vai experienciando (REBLIN, 2009). Existe muito material que o pensador
mineiro produziu sobre a educagdo, constituido, sobretudo, de cronicas e textos
curtos, que, mais tarde, compuseram livros: “Conversas com quem gosta de
ensinar”, “Estérias de quem gosta de ensinar”, “A alegria de ensinar”, “Ao mestre,
com carinho”, “Por uma educagéo romantica”, etc. Nesse sentido, o livro “Por uma

educagdo romantica” adquire um significado singular. Por um lado, trata-se de uma

Aqui o termo “fragmentada” ndo deve ser entendido no sentido de contraposicdo a
interdisciplinaridade ou a busca pela integralidade dos saberes. A afirmacdo sobre a escrita de
maneira fragmentada vai ao encontro do que escreve o proprio Rubem quando intenta afirmar que
ele ndo escreve tratados ou textos densos que se pretendam a amarrar todo o contetdo sobre um
tema. O que ele pretende é escrever de forma livre, sem se prender ao cartesianismo. Nas
palavras do proprio Rubem, numa carta dirigida a Leopoldo Cervantes-Ortiz, “0 que vocé pretende
€ meio complicado, porque tenho escrito de forma fragmentaria. Nao sei se isso é virtude ou
defeito. Os alemées dirdo que é um defeito imperdoavel. J& Nietzsche diria que construir um
sistema é falta de integridade. O fato é que ndo consigo compor sinfonias. Mantenho-me dentro do
estilo de pequenas pecas”. (CERVANTES-ORTIZ, 2005, p. 28).
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das produgdes mais recentes de Rubem Alves sobre educagédo e, como tal, ela
sustenta a pluralidade do pensamento do intelectual mineiro. Por outro lado, este
livro é fruto de um reconhecimento do pensamento de Rubem Alves e é inspiracdo
de um exercicio filosofico-pedagdgico pratico de uma instituicdo educacional de
Portugal, além de ser uma selecdo criteriosa de textos de Rubem Alves sobre a
educacgao.

A partir daquilo que foi exposto até aqui sobre o pensamento de Rubem Alves
e salientando os desafios da educagdo em recuperar a ponte entre conhecimento e
vida, entre pluralidade, alteridade, vida e saber, o problema de pesquisa que se
apresenta é como Rubem Alves articula a relagdo conhecimento-vida e
interdisciplinaridade em sua obra “Por uma educagdo romantica”. A partir desta
pergunta-chave, os seguintes objetivos nortearéo a pesquisa.

O objetivo geral é verificar, afinal, de que forma o educador mineiro articula a
relagdo entre conhecimento e vida em “Por uma educagdo romantica” e quais
desafios e perspectivas ele lanca para a teoria e a pratica interdisciplinar. Esse
objetivo pode ser pormenorizado nos seguintes objetivos especificos: apresentar o
contetdo tematico do livro “Por uma educacdo romantica”; identificar os elementos
centrais do pensamento de Rubem Alves acerca da educacdo; e, ndo por ultimo,
analisar os desafios e as possibilidades do pensamento de Rubem Alves exposto,
em didlogo com outros autores e as teorias adquiridas sobre a prética

interdisciplinar.

2 O PENSAMENTO DE RUBEM ALVES

Uma pesquisa que se propde a estudar uma obra especifica de Rubem Alves
precisa impreterivelmente alicercar-se sobre referencias que abarquem aspectos
centrais do pensamento do autor, neste caso, acerca da educagédo, a fim de dar
sustentacdo a leitura e a analise, tornando perceptiveis as nuances que compde a
obra em questdo. Ao contrario de outros autores que redigem textos complexos e
densos acerca de suas pesquisas, por seu estilo redacional e o propésito de cada
texto que compde Rubem Alves ndo apresenta todo o seu pensamento acerca da
educacdo, mas apenas fornece vislumbres de um todo maior. Desse modo, a

fundamentacao tedrica necessitara sustentar trés pontos: em primeiro lugar, buscar
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0s aspectos centrais do pensamento de Rubem Alves sobre a educacgdo; em
segundo, apresentar consideragdes sobre interdisciplinaridade e, em terceiro,
abordar os nuances especificas de “Por uma educagdo roméantica” em relagdo a

interdisciplinaridade.

2.1 Aspectos centrais do pensamento de Rubem Alves sobre Educagéao

Rubem Alves nunca se preocupou em elaborar especificamente um tratado
sobre a educagdo. Embora suas reflexdes teoldgicas, filosoficas, sociologicas
fossem sempre permeadas por uma perspectiva educativa, seu interesse particular
no tema se acentua precisamente quando se torna professor da Faculdade de
Educacdo da Universidade Estadual de Campinas (IFCH-UNICAMP) em 1976 e
passa a ter contato com outros educadores como Freire, Saviani, Gadotti e a
participar dos circulos de discussdo sobre o tema (NUNES, 2008). E igualmente
nesse mesmo periodo que Rubem Alves abandona o estilo académico de pensar e
de escrever, vertendo para um estilo mais poético e livre, criando crénicas e historias
infantis (NUNES, 2008; REBLIN, 2009). Logo, as ideias sobre educagédo se
encontrardo dispersas em variados textos (geralmente curtos) do pensador mineiro.
Ainda assim, € possivel verificar quais temas surgem com mais frequéncia e, desse
modo, tragar algumas linhas gerais centrais da compreensdo de educacdo de
Rubem Alves, a fim de contemplar o propésito desta pesquisa.

De uma maneira geral, os textos de Rubem Alves sobre a educagéo séo
permeados por uma sagacidade singular, diluida na riqueza de sua narrativa e na
sutileza de suas metaforas. Eles sé@o carregados de uma critica contundente a
estrutura e a padronizacdo dos modelos de ensino e seus contetdos, voltados a
producéo de uma nova geragdo destinada a suprir a demanda e os interesses de
uma sociedade mercantilizada, tecnocréatica, individualizada e burocratizada. Toda a
reflexdo elaborada pelo pensador mineiro em sua fase teoldgica e em sua fase
filosofica encontra eco em seu pensamento acerca da educacéo (REBLIN, 2009).
Logo, tanto suas criticas a institucionalizacdo, ao monopdlio e a absolutizagdo do
saber, ao cientificismo positivista, quanto sua concepcdo humanistica de corpo e de
linguagem, sdo pressupostos e fundamentos de sua percepgao sobre a educacgao.

Em virtude disso, Rubem Alves desenvolve em sua filosofia da educacéo, sobretudo,
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0 papel do educador, a necessidade de uma formacdo humanistica que precisa

envolver toda a vida humana, a importancia da sapiéncia, do lidico e da imaginacao.

2.1.1 Educacéao: educador em extingao

Um dos primeiros ensaios de Rubem Alves (1991) sobre educagéo concentra-
se sobre o papel do educador e sua distingdo do professor. Para o autor, os
educadores estdo em extingdo, suplantados pela funcionalidade frenética do mundo
contemporaneo. Em seu lugar, estdo os professores, seguidores da logica de
mercado, cuja meta é a utilidade e a producédo, no qual os alunos sao maquinas a
serem programadas e a serem definidas pelas suas habilidades: “a identidade é
engolida pela fungdo” (ALVES, 1991, p. 15. Grifos no original), acontecimento
resumido na fatidica pergunta “o que vocé vai ser quando crescer?”. Para Rubem
Alves, o educador ndo exprime uma fungdo, mas sim uma vocacao. “Professores, ha
aos milhares. Mas professor é profissdo, ndo é algo que se define por dentro, por
amor. Educador, ao contrario, ndo é profissédo; é vocacao. E toda vocagado nasce de
um grande amor, de uma grande esperanga” (ALVES, 1991, p. 11-12). E o resultado
dessa distingdo revela uma critica a profissionalizagdo do ensino, funcionalizagdo do
seu conteudo e a consequente adequacao dos métodos de ensino e aprendizagem
ao novo paradigma educacional que se delineava na época.

Eu diria que os educadores sdo como as velhas arvores. Possuem uma
fase, um nome, uma “estéria” a ser contada. Habitam um mundo em que o
gue vale é a relacdo que os liga aos alunos, sendo que cada aluno é uma
“entidade” sui generis, portador de um nome, também de uma “estéria”,
sofrendo tristezas e alimentando esperancas. E a educacdo € algo pra

acontecer neste espaco invisivel e denso, que se estabelece a dois. Espacgo
artesanal. (ALVES, 1991, p. 13-14).

2.1.2 Educacéao: dilema entre utilidade e inutilidade

O segundo livro de Rubem Alves sobre educacao, “Estérias de quem gosta de
ensinar” (ALVES, 1987), constitui-se de uma coletanea de breves contos, cuja
tematica central da continuidade a suas indagacdes sobre a tarefa da escola. Para o
pensador mineiro, a educacao nao deve atrofiar-se no principio da utilidade social do

saber, negando ou minimizando o corpo das criangas — isto é, suas aspiragdes,
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interesses — e o0 estimulo da sabedoria, a vinculagdo do conhecimento com a vida.
Afinal, a inteligéncia e a imaginagao surgiram justamente a partir da necessidade de
viver e tornar a vida prazerosa, confortavel, amigavel. E conforto e prazer n&o
significam bens de consumo. O conhecimento precisa estar vinculado a vida do
educando. E, na infancia, isso significa deixar a crianga ser crianga, sem projetar
nela o adulto que ela deve ser, ou incutir e projetar sonhos dos adultos, visando o
bem funcional da sociedade. Esta ndo precisa apenas de advogados, mecanicos,
meédicos, engenheiros ou garis. Ela necessita igualmente de poetas, cantores e
artistas. Educar é despertar a sensibilidade artistica, o espirito comunitario, valorizar
a diversidade e relativizar o status elevado atribuido a pureza da ciéncia.
Ha muitas escolas que ndo passam de jacarés. Devoram as criangcas em
nome de rigor, de ensino apertado, de boa base, de preparo para o
vestibular. E com essa propaganda que elas convencem os pais e cobram
mais caro... Mas, e a infancia? E o dia que nao se repetird nunca mais? E
os sonos freqlientados [sic] por pesadelos de quinze pontos, recuperagéo,
férias perdidas e palavras de ventriloquo? Escolas jacarés, que as criancas
tém de frequentar [sic], e quando come¢am a demonstrar sinais de pavor
frente ao bicho, tratam logo de dizer que o bicho vai muito bem muito
obrigado, que é a crianca que esta tendo problemas, um foco cerebral com
certeza, neurologista, psicologo, psicanalista, e os pais véo, de anglstia em
angustia, gastando dinheiro, querendo o melhor para o filho... Quanto a mim
considero que isto ndo passa de crueldade dos grandes contra os
pequenos. Tortura-las agora, em beneficio daquilo que elas poderédo ser,

um dia, se cairem nas armadilhas que os desejos dos grandes para elas
armam... (ALVES, 1987, p. 69-70).

Nessa dire¢do, a consagragdo de uma mudanca na postura educacional do
pais se refletiria no fim dos vestibulares. Estes alimentam uma indUstria de ensino
(os cursinhos) que mascara a faléncia da educacéo sob uma “aparente objetividade
e neutralidade de todo o processo [0 qual] esconde a injustica que se cometeu no
inicio” (ALVES, 1987, p. 81), i.e., os pobres sdo descartados. Segundo Rubem Alves
(1987), a educagéo no Brasil piorou justamente por causa dos vestibulares. Ninguém
mais aprende porque gosta, mas porque precisa. Se o conteldo ndo é atraente e

vinculado a vida, o tempo o apagara.

2.1.3 Educacéo: exercicio da liberdade

Para Rubem Alves, a tarefa da educagédo é conduzir & liberdade; mais que

isso, ela precisa acontecer simultaneamente a liberdade desejada (SANTA ANA,
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2007). Nesse sentido, as reflexdes do pensador mineiro sempre dialogaram com a
de outro, pernambucano, Paulo Freire, sobretudo, a partir das idéias desenvolvidas
em “Educagdo como pratica da liberdade” (SANTA ANA, 2007). Esse dialogo
proficuo entre esses dois colegas de profisséo se prorroga ainda mais, uma vez que
Rubem Alves assume igualmente a critica que Freire faz a uma educacao bancéaria
(SEVERINO, 2007). Segundo Antdnio Vidal Nunes (2008, p. 159), a critica de
Rubem Alves néo trata, portanto,
de negar a transmissdo do saber existente. Alves ndo nega essa
necessidade humana, como muitos poderiam acreditar. Para ele, esta €,
porém, apenas parte do que deve ser 0 processo educativo. Educar ndo é
apenas colocar-se numa condicdo de passividade diante de determinada
cultura, na qual o seu legado é passado de maneira rigida e absoluta. O que
reivindica o educador mineiro é a possibilidade de criar condicdes em que

os educandos possam avaliar o saber transmitido diante de sua realidade
concreta.

Para que os educandos possam avaliar o que Ihes é ensinado e pér esse
saber em dialogo com sua vida e em funcdo da busca de solugcbes para seus
préprios problemas, é necessario que eles possam pensar por si mesmos. Como
atesta Severino (2007, p. 126), “A escola tradicional, mesmo aquela supostamente
modernizada, ainda ndo se deu conta de que sua funcdo primordial € ensinar o
aluno a pensar e a descobrir onde ele pode encontrar a resposta para as perguntas
gue ele tem”. Para que os educandos aprendam a pensar, a escola precisa ser um
ambiente amigavel, instigar a curiosidade e o interesse dos alunos. As criangas tém
gue sentir prazer em descobrir o mundo a sua volta. Elas precisam ser estimuladas
a imaginar, a criar. Educar € buscar uma visdo do todo; ndo apenas o intelecto, mas

também a sensibilidade e os sentidos (NUNES, 2008).

2.2 Consideragdes sobre Interdisciplinaridade em Rubem Alves

Embora Rubem Alves nédo enfatize especificamente a interdisciplinaridade em
seus textos, ela encontra-se imiscuida em suas reflexdes sobre a educag¢do, como
sera visto no ponto seguinte, ao se abordar exclusivamente a obra “Por uma
educacdo Romantica”. Entrementes, € possivel tracar alguns parametros de sua

opinido acerca de uma perspectiva interdisciplinar do conhecimento humano e de
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suas inter-relagdes, a partir de seu livro “Filosofia da ciéncia: introdugdo ao jogo e a
suas regras” (ALVES, 2005).

Ao diferenciar ciéncia e senso comum em “Filosofia da ciéncia”, Rubem Alves
(2005) assevera que a ciéncia hada mais € que uma progressdo do senso comum e
que este, por sua vez, é antes uma expressao criada por aqueles que dominam e
intentam dominar hierarquicamente o saber. Ndo se trata de categorias que devam
ser dispostas numa escala valorativa e hierarquica, mas sim lado a lado, como
categorias que ndo devam se distanciar uma da outra, mas sim sustentar um dialogo
equitativo na busca por solugbes sobre o problema maior que é a sobrevivéncia
humana. Tal como descrita por Alves, essa tensdo entre ciéncia e senso comum
pode ser tranquilamente traduzida na tensdo “conhecimento geneérico” versus
“conhecimento especializado” ou disciplina versus interdisciplinaridade, o que, mais
uma vez, ndo seria uma questéo de “versus”, mas sim de um “e”.

Imagine um pianista que resolva especializar-se (note bem esta palavra, um
dos semideuses, mitos, idolos da ciéncia!) na técnica dos trinados apenas.
O que vai acontecer é que ele sera capaz de fazer trinados como ninguém —
s6 que ele ndo sera capaz de executar nenhuma mdusica. Cientistas sdo
como pianistas que resolveram especializar-se numa técnica sé. Imagine as
varias divisdes da ciéncia — fisica, quimica, biologia, psicologia, sociologia —
como técnicas especializadas. No inicio pensava-se que tais
especializagdes produziriam, miraculosamente, uma sinfonia. Isso nédo
ocorreu. O que ocorre, freglientemente, [sic] € que cada musico € surdo
para 0 que 0s outros estdo tocando. Fisicos ndo entendem os socidlogos,
gue ndo sabem traduzir as afirmacgBes dos biélogos, que por sua vez nao

compreendem a linguagem da economia, e assim por diante. (ALVES,
2005, p. 11. Grifos no original).

De fato, um dos grandes problemas e desafios para 0 pensamento
interdisciplinar (e, posteriormente, o transdisciplinar) é a divisdo do saber e a falta de
sintonia entre eles ou mesmo de um reconhecimento mutuo da importancia uma da
outra. Sem a possibilidade de interagir com diversos saberes e de mistura-los em
suas fronteiras na busca por uma solucdo comum, o saber humano, ou antes a
existéncia humana, corre o risco de se dissipar.

A especializacdo pode transformar-se numa perigosa fraqueza. Um animal
gue sO desenvolvesse e especializasse os olhos se tornaria um génio no
mundo das cores e das formas, mas se tornaria incapaz de perceber o

mundo dos sons e dos odores. E isso pode ser fatal para a sobrevivéncia.
(ALVES, 2005, p. 11).
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De maneira alguma, isso significa que a especializagcdo deva ser negada por
completo. O problema néo é a especializacdo do conhecimento em si, mas sim as
consequéncias que o processo da especializagdo pode ocasionar. O desafio nédo é
saber mais sobre um Unico tema ou objeto, mas a capacidade de reconhecer outros
saberes como equitativos e de estabelecer um didlogo com eles, buscando uma
visdo holistica. O “senso comum e a ciéncia sdo expressdes da mesma necessidade
basica a necessidade de compreender o mundo, a fim de viver melhor e sobreviver”
(ALVES, 2005, p. 21). O acumulo de saberes e a divisdo entre mais ou menos
importantes, entre categorias distintas (biologia, fisica, pedagogia) atrapalha a
percepcdo de um todo. “Ser bom em ciéncia, como ser bom no senso comum, ndo é
saber solugdes e respostas ja dadas. [...] Ser bom em ciéncia e no senso comum é
ser capaz de inventar solugbes” (ALVES, 2005, p. 20). E, para isso, € imprescindivel
que o conhecimento seja compreendido de forma integral e que vise, a partir da
interacdo e da compartilha a criagado de algo novo, em prol da qualidade de vida e da

vida humana.

2.3 Por uma Educagédo Romantica

2.3.1 O contexto

“Por uma educacgdo romantica” € uma coletdnea de ensaios de Rubem Alves
sobre temas da educacgéo elaborada originariamente por um educador portugués e
diretor do “Centro de Formacdo Camilo Castelo Branco”, Ademar Ferreira dos
Santos. A ideia surgiu quando o diretor teve contato com escritos do pensador
mineiro e, vislumbrado com suas concepc¢des, o consultou sobre a possibilidade de
publicar uma coletanea especial em Portugal sem fins comerciais. Nem Rubem nem
a editora se opuseram. Os livros foram financiados pela Camara Municipal da cidade
de Vila Nova de Famalicdo e foram distribuidos gratuitamente. Na ocasido, surgiu
um convite para Rubem Alves passar uma semana em Portugal e conhecer
igualmente o instituto e a Escola da Ponte; uma escola localizada no municipio
vizinho, que coopera com o Centro de Formag&o como centro de estagio.

As consequéncias dessa visita de Rubem Alves ao Centro de Formagéo
Camilo Castelo Branco e a Escola n.1 da Ponte foram enormes (ALVES, 2008b). Em
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primeiro lugar, Rubem Alves ficou surpreso que todas as cronicas do livro tinham
ilustracdes feitas pelas préprias criancas. Em segundo lugar, tudo havia sido pago
pela Camara Municipal e, ndo por ultimo, a proposta pedagdgica na Escola da Ponte
€ extremamente singular. A experiéncia de Portugal rendeu, ao menos, duas
publicagdes: “Por uma educagdo romantica” (a versdo brasileira da edigéo
portuguesa, com algumas subtracbes e adicfes inéditas) e “A Escola com que
sempre sonhei sem imaginar que pudesse existir” — coletanea das impressdes do
pensador mineiro ao conhecer a Escola n.1 da Ponte na Vila das Aves (ALVES,
2008a). Nao cabe aqui descrever a obra “A Escola com que sempre sonhei...”. O
que importa é ter claro de que “Por uma educagdo romantica” termina por ser uma
proposta de compilagdo do pensamento de Rubem Alves acerca da educagéo, mais
ainda, vista de fora e reconhecida pelo proprio autor. Esta ai a importancia da obra e

a justificativa desta pesquisa.

2.3.2 -0 conteldo

Nas 31 crbnicas que compreendem “Por uma educacgdo romantica”, Rubem
Alves nutre-se de uma sagacidade desconcertante e provoca o leitor a ver a
realidade educacional de uma forma diferente. A sutileza e a leveza de suas
palavras sdo capazes de conspirar o leitor (co-inspirar, respirar do mesmo ar que o
autor) mesmo que, por instantes, a proposta do pensador mineiro seja uma
reformulagdo total de paradigmas da estrutura atual do ensino. N&o é possivel
desdobrar as 207 péaginas do livro neste texto. A partir de uma atenta revisdo
bibliogréfica, no entanto, é possivel sintetizar seu contedo em algumas teses.

A primeira afirmacdo nitida percebida no texto é a necessidade de que o
curriculo escolar seja determinado pela vida e pelos desafios que surgem ao ser
humano ao se relacionar com o Umwelt — 0 mundo ao redor (ALVES, 2008b). E esse
argumento se justifica justamente a partir da reflexdo sobre o sujeito da educacéo.
Para Alves, “0 sujeito da educagdo € o corpo porque € nele que esta a vida. E o
corpo que quer aprender para poder viver. E ele que da as ordens” (ALVES, 2008b,
p. 32). O corpo ndo é entendido aqui meramente como uma unidade biolégica, mas
como uma unidade soécio-cultural, ideoldgica, religiosa, psicolégica, i.e., o ser

humano em toda a sua integridade, partindo de sua existéncia e de sua realidade
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concreta, do seu Umwelt. Em outras palavras, o conteldo escolar precisa ter um
vinculo direto com o dia-a-dia, tem que ajudar a resolver problemas concretos
(exemplo: ir para o supermercado praticar matematica), i.e., tem que ser util e tem
que abarcar o ser humano como um todo. Ou seja, ndo se trata apenas de ensinar
técnicas, ciéncias exatas, mas igualmente a arte, a masica, o teatro, etc.

Nessa diregdo, Rubem Alves (2008b) vai resumir a tarefa da educacédo em
duas palavras: ferramentas e brinquedos. Segundo o autor, a escola deve ser um
ambiente que estimule a liberdade. Num de seus aforismos, 0 pensador mineiro
afirma que “H& escolas que sdo gaiolas. Ha escolas que séo asas”. E desdobra:
“Escolas que sdo gaiolas existem para que os passaros desaprendam a arte do véo.
Passaros engaiolados sdo passaros sob controle. [...] Deixaram de ser passaros.
Porque a esséncia dos passaros € o v6o” (ALVES, 2008b, p. 29). Ja na contramao
estdo as escolas que sdo asas: “Escolas que sdo asas ndo amam passaros
engaiolados. O que elas amam sdo os passaros em vdo. Ensinar o voo, isso elas
ndo podem fazer, porque o vbo ja nasce dentro dos passaros. O vbo ndo pode ser
ensinado. S6 pode ser encorajado” (ALVES, 2008b, p. 30). Diante dos desafios da
realidade escolar (violéncia, desrespeito, medo de professores, 0os programas e
avaliagcOes predeterminados, etc.) Rubem Alves pergunta pela qualidade no ensino,
apontando para a necessidade do vinculo entre saber e vida. E, nesse sentido,
entao, ele assevera:

Nisso se resume o programa educacional do corpo: aprender “ferramentas”,
aprender “brinquedos”. “Ferramentas” sdo conhecimentos que nos permitem
resolver os problemas vitais do dia-a-dia. “Brinquedos” sdo todas aquelas
coisas que, ndo tendo nenhuma utilidade como ferramentas, ddo prazer e
alegria a alma”. [...] Ferramentas e brinquedos ndo sao gaiolas. S&o asas.

Ferramentas me permitem voar pelos caminhos do mundo. Brinquedos me
permitem voar pelos caminhos da alma. (ALVES, 2008b, p. 32).

Escolas enquanto asas refletem a educagéo como aquilo que vai impulsionar
o ser humano, adultos, criangas, a ir além, a poder caminhar sozinho, pensar
pensamentos proprios, buscar seus préprios sonhos, ao invés de ser uma simples
engrenagem no sistema burocratico-mercantilista. A escola € aquele que ensina a
“voar”. E voo se estimula ensinando a ver: ver o mundo que esta ao redor; ver o
assombro na natureza e ter a capacidade de se deixar surpreender-se, de
maravilhar-se. “O fato de gastarmos horas na contemplacdo das imagens banais e

grosseiras da televisdo e de ndo gastarmos nenhum tempo comparavel na
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contemplacédo dos assombros da natureza € uma indicacao do ponto a que a nossa
cegueira chegou” (ALVES, 2008b, p. 193).

A inteligéncia precisa ser despertada. E ela s6 desperta se agucada pelo
desconhecido e pela curiosidade. Se aquilo que o professor mostrar for mono6tono e
chato, a inteligéncia continuara adormecida. O desconhecido e o curioso ndo séo
abstragbes ou ideias ou aquilo que s6 é visto literalmente. A inteligéncia é
despertada pelo toque. “Na minha experiéncia, a inteligéncia comeg¢a com as maos.
As criancas ndo se satisfazem com o ver: elas querem pegar, virar, manipular,
desmontar, montar” (ALVES, 2008b, p. 91). A alfabetizacdo, relembra Alves, néo
comeca com a silabagdo, mas com o interesse pela estoria a ser contada e lida:

Tudo comega quando a crianca fica fascinada com as coisas maravilhosas
que moram dentro do livro. N&o séo as letras, as silabas e as palavras que
fascinam. E a estéria. A aprendizagem da leitura comeca antes da
aprendizagem das letras: quando alguém Ié e a crianca escuta com prazer.
[...] Todo o texto tem dois elementos: as palavras, com o seu significado, e a
musica.[...] Assim, quem ensina a ler, isto €, aquele que |é para que seus

alunos tenham prazer no texto, tem que ser um artista. SO deveria ler
aquele que esta possuido pelo texto. (ALVES, 2008b, p. 41; 43; 44)

Para Rubem Alves (2008b, p. 76), “educacdo se faz com inteligéncia’. E
continua: “E um equivoco pensar que com mais verbas a educacio ficara melhor
gue os alunos aprenderdo mais, que os professores ficardo mais felizes” (ALVES,
2008b, p. 76). E necessario quebrar os paradigmas defasados que moldam o ensino
no pais. Educar ndo é programar, mas preparar pessoas para viver melhor. E viver
melhor ndo significa portar todos os tipos de conhecimentos, mas ter a capacidade
de pensar (ALVES, 2008b) e, desse modo, ir além dos limites estreitos da repeticéo,
da rotina, do jogo de perguntas e respostas programadas sem vinculo com o dia-a-
dia, como se, igualmente, existisse uma alternativa Unica para cada problema.
Portanto, além de ensinar a ver, educar consiste em ensinar a pensar e em ensinar
a inventar (ALVES, 2008b). N&o basta ver o mundo a volta com toda sua pluralidade
e seus mistérios. E preciso compreender e criar a partir dele em favor da vida
humana. Na perspectiva de Rubem Alves, estes sdo 0s objetivos elementares da
educacdo. Recuperando a metafora das caixas de ferramentas e de brinquedos, a
educagdo se faz com inteligéncia e sensibilidade.

N&o é possivel carregar todas as ferramentas que hipoteticamente se
podera usar na limitada caixa de ferramentas que possuimos e que se
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chama cérebro. Inteligéncia ndo é possuir todas as ferramentas. Inteligéncia
€ possuir poucas (para andar leve), e saber onde encontrar as que ndo se
tém, na eventualidade de se precisar delas. Sabedoria ndo é ter. E saber
onde encontrar. [...] Ferramentas sdo necessarias. S8o Uteis: meios para
viver. Mas a vida ndo se faz s6 com ferramentas: violinos sdo ferramentas
para fazer musica; panelas sdo ferramentas para fazer comida; enxadas
sdo ferramentas para fazer jardins. Violinos, panelas e enxadas, em si
mesmos, ndo dado prazer e alegria. O prazer estd na musica, no frango
ensopado, no jardim. Para isso vivemos: para o prazer e a alegria. Mas,
para isso, € preciso que a sensibilidade seja educada. E a sensibilidade que
traz felicidade ao corpo. (ALVES, 2008b, p. 183-184).

Em “Por uma educagdo romantica”, Rubem Alves ainda versa sobre a
necessidade de educadores se disporem a aprender com as criangcas e a
necessidade de eles se envolverem com o que ensinam e de como ensinam. “Eu
penso a educagdo ao contrario. Ndo comeco com os saberes. Comeg¢o com a
crianca. N&o julgo as criangas em funcdo dos saberes. Julgo os saberes em funcéo
das criancas. E isso que distingue um educador” (ALVES, 2008b, p. 112). Aqui se
insere um elemento-chave na compreensdo de Alves acerca da educacdo. Ao
afirmar que néo séo as pessoas que devem estar em funcdo dos saberes, mas que
sao justamente os saberes que devem estar a servigo das pessoas, Rubem Alves
defende saberes e curriculos flexiveis. Os modelos de ensino e os curriculos devem
estar abertos para aquilo que a crianga tem vontade de saber ou para aquilo que vai
alimentar sua curiosidade e despertar sua inteligéncia.

Ao vincular o saber com a realidade da crianca e coloca-lo na perspectiva da
crianca e de seus interesses, o educador esta instigando a crianga ao pensamento e
a imaginacdo. O pensamento e a imaginacdo ndo sdo fragmentados no dia-a-dia,
pois eles lidam com a pluralidade de informacdes, escolhas, experiéncias que a
crianca esta continuamente vivenciando. A auséncia de contato do saber com a vida
do aluno e o desvinculo do saber com a prépria multiface que ele e os desafios e os
problemas possuem desestimulam a aprendizagem e o interesse por determinados
conhecimentos.

Especialmente os adolescentes, movidos pela inteligéncia da contestacgao,
perguntam sobre o sentido daquilo que tém de aprender. Frequentemente
[sic] os professores ndo sabem dar respostas convincentes. “Para que
aprender o uso dessa ferramenta complicadissima se nao sei para que
serve e ndo vou usa-la?”. A Unica resposta é: “Tem de aprender porque cai

no vestibular” — resposta que ndo convence por ndo ser inteligente mas
simplesmente autoritaria. (ALVES, 2008b, p. 111).
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Na direcdo do vinculo entre conhecimento e vida, esta a interdisciplinaridade.

Esta reitera a relagdo plural entre os saberes e a realidade, pois ela mesma

reconhece a pluralidade e de que é impossivel estancar partes de saber e de

realidade. Vale a observacéo de Alves anunciada em outra ocasido (ALVES, 2005,
p. 12): “Quanto maior a visdo em profundidade, menor a visdo em extensao”.

Cada professor ensina uma disciplina diferente: fisica, quimica, matematica,

geografia etc. Isso € parte da tendéncia que dominou o desenvolvimento da

ciéncia: especializagdo, fragmentacdo. A ciéncia ndo conhece o todo,

conhece as partes. Essa tendéncia teve conseqiiéncias para a pratica da

medicina: o corpo como uma maquina formada por partes isoladas. Mas o

corpo nao € uma maquina formada por partes isoladas. [...] Os curriculos,

s6 agora, muito depois da hora, estdo comecando a falar de

“interdisciplinaridade”. “Interdisciplinaridade” é isto: uma maca €, ao mesmo

tempo, uma realidade matematica, fisica, quimica, bioldgica, alimentar,

estética, cultural, mitolégica, econbmica, geogréfica, erética... (ALVES,
2008b, p.110-111).

Nessa direcdo, um dos desafios que Rubem Alves lanca para a pratica
interdisciplinar € justamente a provocacdo a favor do proprio exercicio da
interdisciplinaridade na prética pedagdgica. E como é possivel vislumbrar isso? Em
primeiro lugar, a interdisciplinaridade precisa estar incorporada ja no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da instituicdo, considerando que a educacao visa, em primeira
instancia, preparar as pessoas para elas terem uma vida melhor. E viver melhor ndo
significa dominar técnicas expoentes no mercado de trabalho atual, mas ter a
capacidade de ver, pensar e inventar. “Porque € com 0 pensamento que se faz um
povo” (ALVES, 2008b, p. 107), o que implica o pensamento critico do Umwelt?>. Em
segundo lugar, a interdisciplinaridade precisa ser exercida no dia-a-dia da vida
escolar. E como isso pode acontecer? Na perspectiva que Alves coloca, isso pode
ocorrer a partir da educacéo da sensibilidade, do vinculo entre os saberes e entre os
saberes e a vida da crianca e do adolescente e do adulto. E importante ter claro que
“0 que esté pressuposto, em nossos curriculos, € que o saber € sempre bom. Isso
talvez seja verdade abstratamente. Mas, nesse caso, teriamos de aprender tudo o

que ha para ser aprendido — o que é impossivel” (ALVES, 2008b, p. 111-112).

2 Umwelt é uma palavra alema que significa “(meio) ambiente”. O préprio Rubem esclarece em um

de seus ensaios: “Em resumo: o curriculo é determinado pela vida, pelos desafios que se
encontram no momento, dados pelo ambiente — os aleméaes usam a palavra Umwelt para designar
isso. Um quer dizer ‘ao redor’. E Welt quer dizer ‘mundo’. Umwelt = ‘o mundo ao redor’. (ALVES,
2008b, p. 69).
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Enfim, a escola tem a tarefa de ajudar o aluno a encontrar a sua “caixa de
ferramentas” e a sua “caixa de brinquedos”, conhecimentos de utilizagédo e de
fruicdo, que por sua vez e por sua propria natureza, ndo sdo entidades isoladas,
mas visam corresponder a anseios, problemas e desafios, quer sejam particulares,
quer sejam grupais. E esses anseios, problemas e desafios estdo vinculados a
necessidade de sobrevivéncia e respondem a relagdo que o ser humano estabelece
ao universo a sua volta. Esse universo € como o corpo: ndo pode ser visto de
maneira fragmentéaria. Portanto, sé pode haver éxito na tarefa de educar se a escola
e, sobretudo, o educador souberem reconhecer o vinculo entre conhecimento e vida,
colocar seus servicos na perspectiva daquele que aprende e, nessas agoes,

sustentarem uma postura interdisciplinar.

3 EDUCACAO E INTERDISCIPLINARIDADE

A interdisciplinaridade é uma postura epistemolégica e pedagogica que busca
em seu exercicio a compreensdo de um todo, por meio do didlogo entre diferentes
areas do saber e distintas percepgbes da realidade. Segundo Manske e Amorim
(2008), trata-se de uma reacdo a postura disciplinar que dominou e ainda tem
dominado a forma de conceber o conhecimento na sociedade contemporanea desde
a ascensdo do positivismo-cientificista. Essa postura disciplinar justificava-se até
entdo na hierarquizacédo de determinados tipos de saber em detrimento de outros,
na fragmentacdo do saber em categorias e na busca pela especializacéo, i.e., 0
conhecimento maximo de um minimo. “O saber disciplinar € um conhecimento
fragmentado e quantificador. E responsavel por separar e desconectar o saber em
diversas partes [...] abdicando da capacidade de re-ligacao de todo o conhecimento”
(MANSKE; AMORIM, 2008, p. 17). A interdisciplinaridade emerge em contraste a
postura disciplinar. Ela considera a dinamica e a flexibilidade das rela¢g6es humanas,
a pluralidade e a criticidade e prima pela interconectividade dos saberes.

A prética pedagdgica interdisciplinar ndo possui um método especifico, visto
gue seu exercicio se da justamente na fronteira entre os saberes e no dialogo entre
eles (MANSKE; AMORIM, 2008, p. 33). E justamente na interagdo que método e
conhecimento sdo construidos. Isso significa que o que estid em jogo ndo é uma

ciéncia com seus recursos e caracteristicas especificas buscando um saber dentro
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do seu espectro de interesses. O que estd em jogo na prética pedagogica
interdisciplinar € a busca de um conhecimento integral, amplo, a partir daquilo que
se quer conhecer. A afirmacdo de Rubem Alves na obra estudada ilustra bem o que
se quer dizer em relagdo a interdisciplinaridade e & préatica pedagogica
interdisciplinar: “Interdisciplinaridade’ é isto: uma mac¢é &, ao mesmo tempo, uma
realidade matematica, fisica, quimica, biologica, alimentar, estética, cultural,
mitologica, econdmica, geogréfica, erdtica...” (ALVES, 2008b, p.111). Portanto, a
revolugdo proposta pela postura interdisciplinar é uma mudanca de holofote: da
ciéncia a vida.

E bem possivel que os pesquisadores e os leitores mais austeros observem
tal asseveracdo com desconfianga. Afinal, que tipo de cientificidade, de rigor
metodoldgico, de seriedade se conquista ao mudar o foco da ciéncia, i.e., das &reas
do saber e seus interesses, para a vida? Ora, a vida € ambigua, contraditéria,
eclética, cheia de nuances, dosada com subjetividade. Como é possivel objetivé-la,
dissecéa-la para aprender sobre ela? A suspeita de Rubem Alves é que essa ndo é a
questdo central. A vida humana é constituida de sinuosidades, de alteridades, de
diversidades e isso ndo é o problema. O problema é justamente desvincular cada
sinuosidade, alteridade, diversidade, aparta-las umas das outras, afirmando uma
totalidade da parcialidade que ndo existe. A interdisciplinaridade prima pela
interconectividade dos saberes. Ao fazer isso, ela acaba desmantelando a hierarquia
dos mesmos e colocando em xeque a absolutizagdo de determinadas visbes da
realidade, defendendo a provisoriedade, a precariedade e a pluralidade do saber
humano. Trata-se de uma reformulacdo de paradigmas atrelada as novas
concepgOes de mundo, de ser humano, de educacdo em ascensdo na sociedade
contemporénea, resultado da prépria evolugdo do conhecimento humano e das
formas de concebé-lo.

O fato é que a sociedade contemporénea esta presenciando uma mudanca
de paradigmas. As explica¢cfes da ciéncia positivista ndo sdo mais suficientes para
suprirem as necessidades de sentido, de conhecimento desse novo tempo. A
ascensdo de novas ideias como a teoria da complexidade (MORIN, 2003), a
preocupacgdo da UNESCO (sigla inglesa para Organizagdo das Nagdes Unidas para
a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura) expressa no Relatério Delors, os setes saberes

necessarios para a educacao do futuro (MORIN, 2002) e mesmo o préprio interesse



ATOS DE PESQUISA EM EDUCAGAO - PPGE/ME 1195
ISSN 1809-0354 v. 7, n. 4, p. 1179-1201, dez. 2012

e defesa pela interdisciplinaridade séo provas disso. E isso também se revela no
interesse cada vez maior pelos temas relacionados ao cotidiano, porque o cotidiano
€ justamente a sintese (ndo homogénea, é claro) que as ciéncias estao buscando
hoje no dialogo entre elas. Na perspectiva de Olga Pombo (2005), a teoria e a acdo
interdisciplinar ndo sao definiveis. Uma definicdo imprecisa e proviséria apenas
permite concluir que se trata de um movimento que propde a articulagdo dialogica de
diversas disciplinas, “na tentativa de romper o caracter estanque das disciplinas”
(POMBO, 2005, p. 5). Segundo a autora, essa tentativa de justapor, ultrapassar, por

z

as distintas disciplinas em relagdo € a necessidade emergente consequente do

7

estanque absurdo que a especializagdo alcancou. “A especializacdo € aqui
sobretudo essa incomunicabilidade entre ramos fundamentais do que era antes ‘A
cultura cientifica™ (POMBO, 2005, p. 8). Segundo a autora,

[...] o progresso da ciéncia, a partir sobretudo da segunda metade do século
XX, deixou de poder ser pensado como linear, resultante de uma
especializacdo cada vez mais funda mas, ao contrario e cada vez mais,
depende da fecundagdo reciproca, da fertilizacdo heuristica de umas
disciplinas por outras, da transferéncia de conceitos, problemas e métodos
— numa palavra, do cruzamento interdisciplinar. Trata-se de reconhecer que
determinadas investigacfes reclamam a sua propria abertura para
conhecimentos que pertencem, tradicionalmente, ao dominio de outras
disciplinas e que sO essa abertura permite aceder a camadas mais
profundas da realidade que se quer estudar. Estamos perante
transformacdes epistemoldgicas muito profundas. E como se o proprio
mundo resistisse ao seu retalhamento disciplinar. (POMBO, 2005, p. 9)

Nessa direcdo, Rubem Alves é, sem duvida, um dos intelectuais brasileiros a
frente de seu tempo. J& na sua fase filoséfica, na década de 1960, ele alertava para
a necessidade daquilo que ele chamava de “a quebra do feitico da realidade”. Para o
intelectual mineiro, € necessario destituir a visdo ontoldgica da realidade de seu
posto hegemonico, romper com a ortodoxia do cientificismo positivista. Segundo o
autor, “0s mecanismos psicossociais de obscurecimento da precariedade do nosso
mundo tém a funcé@o de nos enfeiticar para que vivamos como se o precario fosse
permanente, como se o0s fatos sociais fossem coisas” (ALVES, 1975, p. 67). E
continua:

A condi¢do existencial do homem, em suas rotinas cotidianas, € uma de
trégua provisoria entre o principio do prazer e o principio da realidade. Uma
vez estabelecido tal modus vivendi, o eu concorda em renunciar as suas
aspiracdes em troca das vantagens praticas que a sociedade Ihe oferece.

Por que ser um artista visionario, se € muito mais vantajoso ser um eficiente
funcionario? Se o homem renuncia ser o excéntrico nas instituicdes sociais,
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ele serd recompensado com a liberdade de ser o que quiser no seu mundo
privado. (ALVES, 1975, p. 68).

Rubem Alves revela-se contra a absolutizagdo de um Unico modo de se
conceber a realidade e de se discursar sobre ela, seja na teologia, seja na
pedagogia, seja nas ciéncias em geral. Esta € a sindrome da especializacdo do
saber: perder a visdo do todo para enxergar melhor uma parte e acabar por concluir
que essa parte representa o todo. A absolutizacdo enfeitica porque € uma
simplificagéo da realidade. E reconhecer a provisoriedade ou mesmo a diversidade
da realidade é deparar-se diante do desconhecido. E se ha o reconhecimento de
gue nao é possivel saber de tudo, a forma de se relacionar com os conhecimentos
também muda, pois se torna complicado defender uma hegemonia de pensamento
ou de discurso. Nessa dire¢do, € muito curiosa a atitude de Rubem Alves de,
enquanto pensador, abandonar o jeito académico de discursar para assumir um tom
mais cronista e poético. As criticas que ele tece contra os modelos sedimentados de
pensamento se refletem ndo apenas em suas palavras, mas também no jeito de
dizé-las. Sua redacdo é a prova de que até mesmo o discurso didatico pode ser
distinto do usualmente aceito. A esse respeito, 0 que foi escrito sobre o pensamento
teologico de Rubem Alves pode ser assimilado ao seu pensamento sobre a
educacgao:

Ao valer-se do ato de contar estérias como ‘método’ da teologia, Rubem
Alves afirma que a propria teologia ndo se restringe a um Unico método. Ao
colocar em xeque as linguagens apologética, discursiva e cientifica, como
linguagem teoldgica, o tedlogo mineiro estd, na verdade, remetendo a uma
infinidade [de] teologias que se prendem a um método. O autor combate
métodos rigorosos de se fazer teologia, métodos de linguagem e de
comprovacao e defende a liberdade inerente e essencial para a propria
teologia. O ato de contar estérias ndo esta restrito a determinados ouvidos,
ele é acessivel a pessoas de qualquer nivel de instrucdo. Além disso, revela
gue a teologia ndo pode ser pensada como um amontoado de informacgdes,

mas possui a clara intencdo de refletir acerca do sentido Ultimo da vida.
(REBLIN, 2009, p. 200)

Os desafios e as possibilidades de reflexdo e de agcdo que o pensamento de
Rubem Alves enseja séo a favor da vida humana e da interdisciplinaridade. Ao tratar
com certa irreveréncia e ironia os problemas da educacao e do sistema educacional,
Rubem Alves questiona os parametros ja desgastados de como pensar educacéo e
sistemas de ensino no Brasil. Esses questionamentos sdo traduzidos em

possibilidades de reflex&do e agéo pela mudancga de discurso e do modo de discursar
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gue o autor propde em suas obras. Ao percorrer os livros de Rubem Alves sobre
filosofia da religido, teologia, educacéo, independente de o texto seguir o rigor
académico ou ndo, é possivel constatar interdisciplinaridade nas notas de rodapé.
Estdo l4 bidlogos, socidlogos, poetas, filésofos, cientistas, literatos, servindo-se de
subsidios na constituicdo da estrutura textual e do argumento.
Em todo caso, o ponto central do pensamento de Rubem Alves expresso em
“Por uma educacdo romantica” se resume ao triangulo VER — PENSAR -
INVENTAR. Para o autor mineiro, o objetivo elementar da educacdo € a
aprendizagem da arte de ver, da arte de pensar e da arte de inventar. Nao se trata
de apenas educar a sensibilidade do educando e educar o olhar ao mundo que o
cerca. E preciso compreendé-lo. “Compreender é ver o invisivel” (ALVES, 2008b, p.
194). E, por sua vez, nao se trata apenas da aprendizagem da arte de compreender,
mas é preciso saber criar; criar 0 que ndo existe, criar o ausente, inventar. Essas
trés artes agem equitativamente e em relagéo constante e elas compreendem tanto
0s saberes Uteis (indispensaveis a sobrevivéncia, a “caixa de ferramentas”) quanto
0s saberes inuteis (usados para o prazer, a “caixa de brinquedos”).
Com a caixa de ferramentas e a caixa de brinquedos os seres humanos néo
s6 sobrevivem, mas sobrevivem com alegria. A caixa de ferramentas,
sozinha, produz poder sem alegria. Vida forte mas vida boba, sem sentido.
Os seres humanos ficam embrutecidos. O conhecimento, sozinho, é
embrutecedor. A caixa de brinquedos, sozinha, esta cheia de prazeres e
alegrias. Mas os prazeres e alegrias, sozinhos, sdo fracos. E a vida, sem
poder, é vida fraca, incapaz de responder aos desafios praticos da
sobrevivéncia. E vem a morte. Sabio é aquele que possui as duas caixas...

O homem séabio planta hortas — coisas boas para comer e viver — e planta
jardins — coisas boas de ver, cheirar, degustar... (ALVES, 2008b, p. 196).

A caixa de ferramentas e a caixa de brinquedos, os conhecimentos cientificos
e 0s conhecimentos artisticos, 0s conhecimentos racionais e os conhecimentos
emocionais, ndo necessariamente numa distingdo muito nitida, funcionam pelo eixo
VER — PENSAR — INVENTAR. A visdo, o pensamento e a imaginagao precisam ser
despertadas, para que o educando veja, pense e invente para além do comum, do
rotineiro, do ordinério, do usualmente programéavel pelos sistemas padronizantes de
ensino. Ao considerar esse eixo triplo como base epistemoldgica e pratica da
educacdo, Rubem Alves pde a interdisciplinaridade (e até a transdisciplinaridade) no
eixo motriz da educacdo enquanto area do saber e enquanto principio social. Por

qué? Porque o eixo VER — PENSAR - INVENTAR, na perspectiva proposta aqui,
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implica a superacdo da simples transmissdo de informacdes (reproducdo) e da
memorizacdo de conteddo, implica a capacidade de dialogar com diferentes, a
atividade de criar e de transformar a realidade. E essas a¢gdes sdo a base da
interdisciplinaridade, tal como expde Ivani Fazenda (1994, p. 70):
[...] a metodologia interdisciplinar parte de uma liberdade cientifica, alicerca-
se no dialogo e na colaboracéo, funda-se no desejo de inovar, de criar, de ir
além e suscita-se na arte de pesquisar, ndo objetivando apenas a
valorizacao técnico-produtiva ou material, mas sobretudo, possibilitando um
acesso humano, no qual desenvolve a capacidade criativa de transformar a
concreta realidade mundana e histérica numa aquisi¢cdo maior de educacéo

em seu sentido lato, humanizante e libertador do préprio sentido de ser no
mundo.

7

Enfim, a postura de Rubem Alves acerca da educagdo € uma postura
interdisciplinar. E por essa postura que Rubem Alves vai defender a restituicdo do
papel do educador, o vinculo entre conhecimento e vida, a necessidade de agucar a
curiosidade e a imaginagéo, de estimular a visdo de um todo maior, de despertar a
sensibilidade e o v6o do pensamento, tal como descrito no livro. Principalmente, é
por sua postura interdisciplinar (e, por muitas vezes, até transdisciplinar)
condensada no eixo VER — PENSAR - INVENTAR, que o autor vai justamente
combater a absolutizacdo de determinadas visbes da realidade, a hegemonia de
determinados saberes sobre outros, a exacerbada profissionaliza¢céo do ensino e do
conteudo do ensino, tal como anunciado em escritos como Pinéquio as avessas e
inUmeras outras estorias.

Nos textos do intelectual mineiro se expressa o0 que urge na sociedade
contemporanea: “o alargamento do conceito de ciéncia e a necessidade de
reorganizagdo das estruturas da aprendizagem das ciéncias, nomeadamente, a
universidade”, como apontou Olga Pombo (2005, p. 11). Essas novas necessidades
epistemolégicas decorrem dos problemas contemporéneos caracterizados
justamente por sua complexidade, tais como a questdo da violéncia, da saude
publica, da vida urbana, por exemplo. Esses novos desafios “sdo novidades
epistemoldgicas a que soO a interdisciplinaridade tem condi¢des para procurar dar
resposta [sic]” (POMBO, 2005, p. 11). E justamente na perspectiva desses novos
desafios e dessas novas necessidades epistemologicas que Rubem Alves tece seu

argumento.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O pensamento de Rubem Alves é desconcertante e instigador. Ele p6e em
xeque as antigas estruturas de pensamento e de ensino ao insistir num ensino
flexivel, vinculado a realidade do educando. Para Rubem Alves, os saberes distintos
devem se voltar a vida e a dindmica de viver e devem ter sua relevancia calcada
nesta. Essa mudanca de perspectiva implica em uma mudancga de postura. Uma vez
que os saberes ndo sdo o centro das atengdes, mas sim a vida, isso significa que o
conhecimento deve atuar junto e a favor das necessidades concretas das criancas
(ou dos educandos). E atuar junto significa atuar na fronteira (e também além de sua
fronteira especifica) porque sugere didlogo, inter-relacéo.

Se o século XX foi marcado pela erosdo da hegemonia do método analitico
proposto por Descartes e Galileu que caracterizou a ciéncia moderna, esse mesmo
século, sobretudo, no final de sua segunda metade, presenciou uma revolugao
paradigmatica desencadeada pelos novos desafios da era contemporanea, os quais
exigiam outro modo de se pensar ciéncia. Essa nova perspectiva epistemolégica foi
e tem sido marcada, sobretudo, pelo didlogo entre diferentes areas do
conhecimento. Se décadas atras era impossivel imaginar biologia e ética,
engenharia e quimica, juntas, hoje assuntos em bioética, engenharia quimica
enchem as prateleiras das revistarias e integram curriculos universitarios, formando
pensadores e profissionais. Todo esse movimento ndo é algo a ser feito, como
definiu Olga Pombo, mas é algo em acontecimento, quer se queira, quer nao.

Nessa direcdo, o pensamento de Rubem Alves é extremamente relevante
para se pensar educacgdo para os “novos tempos”. O intelectual mineiro € um dos
pioneiros no debate interdisciplinar no contexto latino-americano e um dos primeiros
a considerar o corpo uma unidade a mais que a biolégica dentro do campo da
teologia. Para ele, o corpo humano é social, cultural, econémico, religioso, politico,
antropolégico, filosdfico, fisico, etc. E essa asseveracdo, expressa neste texto na
arguicdo de Rubem Alves a favor do vinculo entre conhecimento e vida, desdobra-se
nas implicacdes interdisciplinares atinentes ao exercicio educacional que o autor
lanca para a realidade escolar e para novas concepcdes epistemoldgicas que se

delineiam nas universidades. Afinal, “é com o pensamento que se faz um povo”. E o
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pensamento estd intimamente associado a vida diaria, seus desafios e suas
possibilidades e, justamente por isso, € um pensamento integral.

No livro “Por uma educagdo romantica”, a postura interdisciplinar encontra
sustentacdo no eixo VER — PENSAR — INVENTAR. E a partir desse trinémio que
Rubem Alves tece sua visdo de educagédo. VER — PENSAR — INVENTAR (trinbmio
inspirado em outro do mundo teoldgico latino-americano, VER — JULGAR — AGIR)
s6 é possivel no exercicio da liberdade, do dialogo e da colaboragéo entre diferentes
esferas de conhecimento. Na vida cotidiana, as coisas ndo coexistem separadas
umas das outras, mas se misturam num processo de fazer e refazer continuo.
Rubem Alves percebeu isso ha muito tempo. E ele continua provocando e
encorajando a assumir a interdisciplinaridade (e mesmo a transdisciplinaridade)
como uma realidade e uma necessidade contemporanea. E por essa razdo que seu
pensamento continua inovador e extremamente relevante para a sociedade

contemporanea.
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