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RESUMO A formacao inicial parece ser fundante na construgao profissional docente
e, por isso mapear as experiéncias mais significativas pode contribuir para seu
aprimoramento, este foi o objetivo desta pesquisa. A abordagem é qualitativa, de
natureza basica, com objetivos exploratorios e interpretativos e procedimentos de
campo. A Analise de Conteudo foi utilizada para interpretar as narrativas
autobiograficas. Foi possivel observar quatro experiéncias marcantes: as disciplinas
de Estagio Supervisionado Obrigatério; o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia; os professores formadores do curso e o relacionamento entre
os pares. Considera-se importante o acompanhamento do professor formador
preparando experiéncias que possibilitem o exercicio do ser docente até que o
licenciando alcance a autonomia.

Palavras-chave: Formacéo inicial. Narrativas autobiograficas. Professor formador.

ABSTRACT Initial training seems to be fundamental in the professional construction
of teachers and, therefore, mapping the most significant experiences can contribute to
their improvement, this was the objective of this research. The approach is qualitative,
of basic nature, with exploratory and interpretative objectives and field procedures.
Content Analysis was used to interpret the autobiographical narratives. It was possible
to observe four remarkable experiences: the disciplines of Mandatory Supervised
Internship; the Institutional Program of Scholarships for Initiation to Teaching; the
teachers who formed the course and the relationship among peers. It is considered
important the accompaniment of the teacher trainer preparing experiences that enable
the exercise of being a teacher until the undergraduate reaches autonomy.
Keywords: Initial training. Autobiographical narratives. Teacher trainer.

RESUMEN La formacién inicial parece ser fundamental en la construccion profesional
de los profesores y, por lo tanto, mapear las experiencias mas significativas puede
contribuir a su perfeccionamiento, este fue el objetivo de esta investigacion. El
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abordaje es cualitativo, de naturaleza basica, con objetivos exploratorios e
interpretativos y procedimientos de campo. Se utilizé el Analisis de Contenido para
interpretar las narrativas autobiograficas. Fue posible observar cuatro experiencias
destacables: las disciplinas de Practica Supervisada Obligatoria; el Programa
Institucional de Becas de Iniciacion a la Docencia; los profesores que formaron el
curso y la relacion entre pares. Se considera importante el acompafiamiento del
formador de profesores preparando experiencias que posibiliten el ejercicio de ser
profesor hasta que el estudiante de grado alcance la autonomia.
Palabras clave: Formacion inicial. Relatos autobiograficos. Formador de profesor.

1 INTRODUGAO

Esta pesquisa se baseia no conceito de experiéncia. Névoa (1992) compreende
que experiéncia esta para além da dimensao pedagogica, mas insere-se também num
quadro conceitual de producédo de saberes, ou seja, saberes experimentados na e
pela experiéncia. Segundo Larrosa (2002; 2011), os saberes da experiéncia tém a ver
com a elaboracao do sentido ou do sem-sentido daquilo que nos acontece, aquilo que
se adquire ao modo como alguém responde ao que /he passa ao longo da vida
construindo o que se é. Para Souza (2004) as experiéncias sdo as marcas que
constroem e compdem a educacio através das narrativas pessoais e sociais, visto
que o cotidiano é sempre marcado pelas trocas de experiéncias, pelas narrativas que
ouvimos e que falamos.

Nesse sentido, Passeggi (2011) comenta sobre a importdncia da escrita
narrativa para as pesquisas educacionais voltadas para os processos de formacao e
profissionalizagdo docente que se expandem no Brasil a partir dos anos 1990, quando
ocorre a denominada virada biografica da Educacgao.

Pensando na relagao entre as narrativas autobiograficas e a formagao docente
do sujeito narrador, Smith e Sperb (2007, p. 558) assumem que:

A narrativa tem sido considerada como um instrumento precoce e
fundamental com que organizamos discursivamente nossa experiéncia, como
individuos inseridos numa realidade complexa e predominantemente cultural.
Escutando e contando histérias vamos construindo um sentido de mundo e
de nés mesmos, estabelecendo uma continuidade entre os eventos, numa

perspectiva simultanea da acéo e da intencionalidade de pessoas situadas
num cendrio fisico e social.
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Assim sendo, o objetivo deste trabalho é compreender as experiéncias

formativas de licenciandos em Ciéncia Bioldgicas através de narrativas
autobiograficas que possibilitam nao sé a autorreflexdo de quem narra, mais ainda

sua interpretacgao.

2 ASPECTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa € de abordagem qualitativa, ou seja, que nao se preocupa com
a representatividade numérica, mas com o aprofundamento da compreensao de
questdes sociais. Os métodos qualitativos buscam o porqué das coisas, que para
Minayo (2001), este universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes nao pode ser reduzido a operacionalizagao de variaveis e nem se submeter
a prova de fatos, justamente por seu carater intrinsecamente subjetivo. Quanto a
natureza € de carater basico ao revelar-se com objetivos de gerar conhecimentos
novos e Uteis para futuras reflexdes praticas, mas sem aplicagdes previamente
definidas. Quanto aos objetivos, segundo Gil (2007), podem ser entendidos como
exploratorios, pois proporciona uma familiaridade com o tema através de entrevistas
com pessoas que tiveram experiéncias praticas com a questado investigada e, quanto
aos procedimentos, através de Fonseca (2002), podem ser classificados como de
campo, visto que se realiza coleta de dados diretamente com os sujeitos.

O trabalho foi desenvolvido em uma universidade publica da cidade de Manaus
— Amazonas com licenciandos de Ciéncias Bioldgicas dos dois ultimos periodos do
curso (7° e 9° periodo). Os participantes voluntarios foram instruidos a escreverem
uma narrativa autobiografica sobre suas experiéncias mais marcantes durante a
graduagao e que, segundo eles, colaboraram para sua prépria formacéo docente até
o atual momento da pesquisa. Para manter o anonimato as narrativas foram
identificadas por ordem alfabética seguida da identificagdo do periodo que o discente
cursava, por exemplo, o cédigo B7 significa que se trata do aluno B do 7° periodo, o
cédigo 19, aluno | do 9° periodo.

Para analisar as narrativas discentes foi utilizada a Anadlise de Conteudo
proposta por Bardin (2016) nas seguintes etapas: a) Organizagdo da analise
(organizagdo do material, leitura flutuante, definicdo do corpus da pesquisa); b)
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Codificagao (através de recortes, agregacdes e enumeragdes permite atingir uma

representacado do contexto); c) Categorizagao (classificar e agrupar os elementos por
diferenciagao e depois reagrupar por critérios previamente definidos) e, d) Inferéncia
(realizar operacgoes légicas admitindo proposi¢cdes em virtude de ligagbes semanticas

e contextuais com outras proposigdes ja aceitas como verdadeiras).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Vinte e uma narrativas autobiograficas foram analisadas e identificou-se quatro
experiéncias formativas consideradas importantes pelos discentes para a formacéao
docente: as disciplinas de Estagio Supervisionado Obrigatério; o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia; os professores formadores do curso

e o relacionamento entre os pares.

3.1 As disciplinas de Estagio Supervisionado Obrigatoério

Gatti et al. (2019) afirmam sobre a importancia das experiéncias no estagio
supervisionado para a formacédo de professores e destacam trés aspectos que as
instituicoes formadoras de professores deveriam se atentar: primeiramente, superar a
condicao histérica de desvalorizacao da formacao docente para a educagao basica e,
em seguida perspectivar a docéncia baseada em conhecimentos e competéncias
especificas com principios e valores profissionais que demanda uma formacédo mais
integrada e interdisciplinar. Por fim, aproximar a universidade das escolas de
educacao basica, principalmente, através dos estagios supervisionados, sobretudo
com experiéncias reais, orientadas e avaliadas.

Segundo Shaw e Rocha (2018, p. 13):

Apesar dos incentivos legais e da literatura especializada a implementacao
da interdisciplinaridade no ensino, falta formagéo de professores para esse
tipo de trabalho. Isso se aplica principalmente junto a professores da area de
ciéncias da natureza, que precisam saber integrar conhecimentos de
diferentes disciplinas, principalmente de Biologia, Quimica e Fisica.
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O licenciando B7, ao narrar sua experiéncia formativa afirma que “as matérias

de estagio supervisionado com certeza me abriram os olhos pra saber que a aula,
pode ser contextualizada com outras disciplinas, como por exemplo, a fisica, a
quimica, a geografia, etc.” e o licenciando H9 corrobora quando narra: “Pude trabalhar
temas transversais com meus alunos e obtive sucesso nas aulas, isso foi muito
gratificante, pois percebi que isso era exatamente o que eu gostava de fazer’. Poder-
se-ia afirmar que se tratam de vivéncias interdisciplinares?

Segundo Pombo (2008) esta palavra esta gasta e é de dificil definicdo, ainda
mais quando se acrescenta outras trés expressdes que normalmente aparecem,
sendo: pluridisciplinaridade, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade. Por isso, a
autora supracitada apresentou uma proposta de definicdo dos termos sob a seguinte

ordem de um continuum:

Quando estivéssemos a falar de pluridisciplinaridade ou de
multidisciplinaridade, estariamos a pensar naquele primeiro nivel que implica
poér em paralelo, estabelecer algum minimo de coordenagdo. A
interdisciplinaridade, pelo seu lado, exigiria uma convergéncia de pontos de
vista. Quanto a transdisciplinaridade, ela remeteria para qualquer coisa da
ordem da fusado unificadora, solucdo final que, conforme as circunstancias
concretas e o campo especifico de aplicagdo, pode ser desejavel ou nao
(Pombo, 2008, p. 8).

Para afirmar em que ponto desse continuum as experiéncias dos discentes B7
e H9 estao, seria necessario a observagao e/ou uma discussao mais aprofundada, no
entanto, pode-se continuar afirmando que narrativamente as experiéncias foram
importantes ao conectar conhecimentos distintos.

Quando se recorre aos documentos oficiais como, por exemplo, a Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial e Continuada de Professores da Educacao
Basica (BNC-Formacgao) é perceptivel uma centralidade da pratica nas disciplinas de
estagio, mas nao so6 nelas, visto que a orientagado € para uma organizagao curricular
com vivéncias educativas desde o inicio da graduacgéo.

No documento da BNC-Formacgao (Brasil, 2019) em seu artigo 15 § 3° consta

que:

A pratica deve estar presente em todo o percurso formativo do licenciando,
com a participacdo de toda a equipe docente da instituigdo formadora,
devendo ser desenvolvida em uma progressdo que, partindo da
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familiarizagao inicial com a atividade docente, conduza, de modo harménico
e coerente, ao estagio supervisionado, no qual a pratica devera ser engajada
e incluir a mobilizagéo, a integragdo e a aplicacdo do que foi aprendido no
curso, bem como deve estar voltada para resolver os problemas e as
dificuldades vivenciadas nos anos anteriores de estudo e pesquisa.

Nas duas narrativas € possivel perceber uma mudanga nos licenciandos
através da pratica no estagio quando escrevem: “me abriram os olhos” e “percebi que
isso era exatamente o que gostava de fazer’. Junto a essas narrativas o discente 19
também narra: “[...] percebi o interesse dos alunos e os proprios alunos me disseram
que melhorei bastante. Foi quando saiu do abstrato o que nossos professores dizem
sobre n&o ter prego ajudar um aluno e perceber que eles aprenderam. Fiquei em
éxtase’.

O conceito de experiéncia de Jorge Larrosa pode auxiliar na compreensao

dessa marca:

A experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o
que se passa, hdo o que acontece, ou o0 que toca. A cada dia se passam
muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia
que tudo o que se passa esta organizado para que nada nos acontega
(Larrosa, 2002, p. 21).

O viver contemporaneo tem sido marcado pela anestesia aos encontros com o
outro, pela indiferenca e individualismo que nos embrutece diante da alteridade.
Romper essa armadura afetando o ser e suas forcas é o que faz a experiéncia, ela
modifica o sujeito. Analisando as narrativas dos discentes eles ndo apresentam uma
explicagao légica e cartesiana para o acontecido, resumem-na em “abrir os olhos”,
perceber que gostava e ficar em éxtase.

A experiéncia nao foi capturada pela informagao, nem pelo saber, nem pela
opinido — como orienta Larrosa (2002) que deve mesmo permanecer longe dessas,
pois as mesmas quase que impossibilitam a experiéncia. O autor ainda discute a falta
de tempo e o trabalho como outros possiveis contrarios a experiéncia tornando-a cada
vez mais rara. No entanto, permanecer longe desses obstaculos ndo assegura
experimentar a experiéncia, pois ainda tem de se discutir o sujeito da experiéncia que,
“seria algo como um territério de passagem, algo como uma superficie sensivel que
aquilo que acontece afeta de algum modo, produz alguns afetos, inscreve algumas

marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos” (Larrosa, 2002, p. 24) e neste sentido
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0 autor completa que “o sujeito da experiéncia se define ndo por sua atividade, mas

por sua passividade, por sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura”
(Larrosa, 2002, p. 24), mas nao deve se confundir a passividade como oposigcao a
sujeito ativo, pois Larrosa descreve como uma passividade anterior,
fundamentalmente feita de paixao, de entrega, de atengéo, de aceitagéo.

Outro autor que conversa com Larrosa e nos ajuda a compreender esse

conceito de experiéncia é Heidegger (1987, p. 143) ao afirmar que:

fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece, nos alcanca;
que se apodera de nds, que nos tomba e nos transforma. Quando falamos
em “fazer” uma experiéncia, isso ndo significa precisamente que nés a
fagamos acontecer, “fazer” significa aqui: sofrer, padecer, tomar o que nos
alcanga receptivamente, aceitar, a medida que nos submetemos a algo.
Fazer uma experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em nés
préprios pelo que nos interpela, entrando e submetendo-nos a isso. Podemos
ser assim transformados por tais experiéncias, de um dia para o outro ou no
transcurso do tempo.

E notdrio a transformacdo ocorrida nos licenciandos ndo s6 quando
experimentaram a experiéncia, mas agora, através do relato do acontecido criando
saberes ao refletir sobre o vivido. Segundo Larrosa (2002, p. 27) “a primeira nota sobre
0 saber da experiéncia sublinha, entdo, sua qualidade existencial, isto &, [...] a
experiéncia e o saber que dela deriva sao o que nos permite apropriar-nos de nossa
propria vida” trazendo poténcia no/do e para o viver.

Importa, no entanto, diferenciar experiéncia de experimento, pois o autor nota
que ha na literatura quem queira tratar essas duas palavras/conceitos como sinénimos

e para:

Limpar a palavra experiéncia de suas contaminagbes empiricas e
experimentais, de suas conotagdes metodoldgicas e metodologizantes. Se o
experimento € genérico, a experiéncia é singular. Se a légica do experimento
produz acordo, consenso ou homogeneidade entre os sujeitos, a légica da
experiéncia produz diferenca, heterogeneidade e pluralidade (Larrosa, 2002,
p. 28).

Justamente por se permitir oposicbes € que houve também narrativas
desgostosas, como por exemplo: “Os primeiros estagios, para mim, foram macantes.

Fomos muito cobrados e tivemos pouca assisténcia em relagdo a ser professor” (19).

A experiéncia narrada e percebida pelo discente faz pensar nos disparos distintos e

Revista Atos de Pesquisa em Educacao / Blumenau, v. 20, e11060, 2025
DOI: https://dx.doi.org/10.7867/1809-03542025e11060



https://dx.doi.org/10.7867/1809-03542025e11060

ATOS DE
PESQUISA
EM EDUCACAO

ISSN: 1809-0354
8
em diregdes infinitas que uma experiéncia pode proporcionar, pois € sabido do seu

carater singular e pessoal, mas esse fato isenta o professor formador de certo grau
de responsabilidade formativa diante do preparo de dispositivos potencialmente
produtores de experiéncias?

Segundo André et al. (2012), a presencga do professor formador € fundamental
para a identificacdo dos estudantes com a docéncia, assim como o preparo e
organizacao de atividades curriculares orientadas para favorecer a aprendizagem de

novos conhecimentos e a aproximagao do aluno com a realidade escolar.

Apontam a falta de acompanhamento no ambito de sua realizagéo, a falta de
dialogo entre as instituicées, a predominancia de observagdes de praticas
mal desenvolvidas. Desta forma o estagio acaba se tornando uma atividade
meramente burocratica, um momento de conhecimento das dificuldades e
deficiéncias do sistema escolar, praticas que os alunos querem evitar, ou ndo
querem repetir em seu exercicio profissional (André et al., 2012, p. 116).

Sendo assim, o desgosto ou a experiéncia pouco exitosa teria razdo no proprio
planejamento e execugao da disciplina e, talvez esteja aqui a responsabilidade do
professor formador: proporcionar aos discentes um estagio em seu futuro local de
trabalho - a escola - acompanhando suas praticas e ajudando-os a refletirem sobre as
experiéncias que vivenciam, exercitando-se em abertura suficiente para estarem

disponiveis a alteridade.

3.2 O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia

Os objetivos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia —
PIBID sao:

a) Incentivar a formacao de docentes em nivel superior para a educagao
basica; b) Contribuir para a valorizagdo do magistério; c) Elevar a qualidade
da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a
integragdo entre educacdo superior e educacdo basica; d) Inserir os
licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagao,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas
identificados no processo de ensino- aprendizagem; €) Incentivar escolas
publicas de educagdo basica, mobilizando seus professores como
coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos
processos de formacao inicial para o magistério e f) Contribuir para a
articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formagao dos docentes,
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elevando a qualidade das agdes académicas nos cursos de licenciatura
(Brasil, 2022, s/n).

Essas premissas parecem reverberar na experiéncia vivida pela discente A9
quando diz que “apesar de nova nessa area (educagdo), eu tive uma excelente
professora supervisora no PIBID que me ensinou muitas coisas sobre a arte de
lecionar’. Nesse sentido, € possivel inferir que a inexperiéncia da discente nao foi um
impeditivo para lecionar e essa superagao € creditada a professora supervisora da
escola na Educacao Basica, o que faz pensar que a docente se fez coformadora,
compartilhando suas experiéncias tedricas e praticas com a futura professora através
da integracao feita entre a universidade e a escola.

Ambrosetti et al. (2013, p. 168) afirmam que “além das consequéncias positivas
para a formacdo dos licenciandos, a convivéncia dos parceiros no PIBID é
transformadora também para as instituicbes envolvidas”, logo ha possibilidades que
esta integracédo narrada pela discente ndo s6 tenha marcado sua prépria formacgao,
mas também a propria professora supervisora.

Nesse sentido € importante que a parceria entre o professor coordenador da
universidade e o professor supervisor da escola seja construida alicergcada no
respeito, compreendendo a importdncia de ambos para a formacdo do futuro
professor, enxergando a escola como um espago que complementa a vivéncia
formativa e que contribui significativamente para o crescimento profissional de todos
os envolvidos.

O discente F7 narra que “no inicio foi dificil atuar como docente, mas hoje, apds
dois anos no Programa, estou mais seguro e encantado pela docéncia” e o discente
S9 afirma que “o PIBID, sem duvidas, foi o que mais me marcou positivamente para
ser professor’, segundo Ambrosetti et al. (2013, p. 162) a “insergdo no espago escolar
traz o confronto com a realidade, mas também o conhecimento e a busca de
compreensao desse novo ambiente, em um movimento no qual as expectativas vao
sendo revistas e novas relagdes sdo construidas” e para tal, o tempo é um fator
importante, visto que é nele que o movimento transformador se da. E importante que
os discentes se permitam gastar tempo nesse exercicio de ser docente. A reflexao
sobre si € um exercicio transformador para moldar-se, para construir outros eus

possiveis de si.
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3.3 Os professores formadores do curso

Os discentes narraram sobre a influéncia dos professores formadores, como
por exemplo, o N9 refletiu: “Até aqui no Ensino Superior vocé tera professores que lhe
servirdo de inspiragcdo e outros nem tanto, lembro de uma pratica no microscopio
quando visualizei uma divisdo celular e aquilo me fascinou” e o discente H9 é ainda
mais especifico ao narrar: “Tenho um orientador que me influencia bastante a segquir
esse caminho da pesquisa em biologia”.

Autores como Hobold e Menslin (2012), Hobold e Buendgens (2015) e
Imbernén (2002, p. 63) vém afirmando que “os modelos com os quais o futuro
professor ou professora aprende perpetuam-se com o exercicio de sua profissao
docente ja que esses modelos se convertem, até de maneira involuntaria, em pauta
de sua atuacgao”. Essa influéncia docente sobre os futuros professores traz consigo
um elevado grau de responsabilidade do professor formador, pois ndo sé o conteudo
que trabalha importa, mas todo o modo como exerce a docéncia.

O discente N9 ao narrar sua experiéncia com um docente inspirador, narra a
pratica proporcionada pelo docente universitario, o que leva a reflexao de que, de
fato, o docente tem sua importancia enquanto mediador do conhecimento, mas que a
atividade em si se tornou mais significativa: “quando visualizei uma divisao celular’ —
ele quem visualizou. A acao € do proprio discente. O que ele viu foi o que Ihe fascinou.
No entanto, fica também subentendido que essa experiéncia s6 foi possivel por que
alguém preparou essa pratica: o professor formador.

A narrativa do discente H9 apresenta-se endossando o ja dito sobre a influéncia
da docéncia, mas alerta para o caminho que a orientacéo influenciou: a pesquisa em
biologia. Segundo Gatti (1992, p. 72) o licenciando por vezes assemelha-se a um
“pingente pendurado em duas canoas, com identidade problematica: especialista em
area especifica ou professor?” Nesse balango muitos discentes se direcionam para a
area especifica da biologia, acatando a fala dos docentes formadores que, por vezes,
reverberam certa repulsa a docéncia, apesar de também exercé-la no Ensino

Superior.
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3.4 O relacionamento entre pares

O relacionamento pessoal entre os estudantes aparece nas narrativas, como
conta C7 que “Ja no segundo semestre sabia com quem poderia contar e com quem
ndo. Comegamos nos apoiar, eu e meus amigos, e a estudar para vencer 0S
semestres juntos”. Nesse sentido a relagcdo bem marcada para C7 € a cooperagao.
Segundo Jehn e Shah (1996), a cooperagao ajuda o desempenho de um membro do
grupo e/ou facilita na coordenacgao de seus esforgos e, nesse sentido, torna-se maior
em grupos de amigos devido a semelhanca em trocas sociais.

Infelizmente pesquisas vém apontando que a pratica cooperativa esta presente
mais no discurso dos professores que na pratica propriamente dita, por exemplo,
Thurler e Perrenoud (2006, p. 367) apresentam alguns aspectos para pensar em uma

proposta formativa profissional cooperativa entre os professores:

Ter consciéncia de que a cooperagdo ndo é elemento dominante da
profissionalizagdo de professor; ndo confundir cooperagdo com afinidades
eletivas; manter uma relagdo utilitarista e seletiva com a cooperagao;
apropriar-se dos instrumentos psicossocioldgicos, éticos e juridicos
pertinentes; aprender a enfrentar as crises, os conflitos, os nao-ditos e a
regular a acéo coletiva; aprender pela pratica a funcionar em varios registros.

O primeiro ponto importante é ter consciéncia que cooperar € uma competéncia
pouco trabalhada entre os professores desde a formacgao inicial e quando os autores
chamam a atengao para nao confundir cooperagao com as afinidades eletivas é que
nem sempre a cooperagao se dara entre amigos — como aconteceu na narrativa do
discente C7, pois é preciso cooperar profissionalmente inclusive com aqueles que nao
foram escolhidos afetivamente.

Apropriar-se dos saberes das ciéncias sociais e humanas, por vezes invisiveis
na formagdo docente € importante para que estes possam agir de modo menos
ingénuo e vulneravel nas relagbes humanas e no viver organizacional, pois assim
esses profissionais terdo condigdes de enfrentar os conflitos que surgirdo no caminho
da cooperacao.

Por fim, importa criar situacées durante a formacgao profissional que possibilite
os futuros professores a exercitarem essa competéncia para além da amizade

cooperando com parceiros muito diferentes, identificando as modalidades de
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cooperagao mais bem adaptadas para o trabalho docente construindo saberes para

também situar os modos de resisténcia que prevalecem em determinada instituicao
ocupando seu lugar sem provocar reagoes de hostilidade ao mesmo tempo que n&o

renega suas convicgoes.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Foi possivel identificar através das narrativas autobiograficas quatro marcas
formativas importantes para os discentes e que, por isso, precisam ser melhores
compreendidas: as disciplinas de Estagio Supervisionado Obrigatério; o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia; os professores formadores do curso
e o relacionamento entre os pares. Em todas as experiéncias, direta ou indiretamente,
o professor formador se faz presente e necessario para que a experiéncia seja
aprimorada e potencialmente relevante.

A pouca assisténcia do professor formador sentida pelo discente |9 precipita a
importancia e urgéncia do professor mediador. Wood, Bruner e Ross (1976) utilizaram
da analogia do scaffolding (andaime) para designar o apoio que o adulto concede a
crianga para que ela caminhe na sua jornada de aprendizagem. Esse fazer se faz
necessario na formacao inicial de professores pelo professor formador.

O planejamento das disciplinas deve ser pensado e organizado de forma a
proporcionar ao licenciando exercicios de si mesmo com o intuito de criar autonomia
docente, mas durante todo o percurso a presenca do professor formador deve se fazer
eficaz até o momento em que se perceba que o discente ja esta pronto para seguir
sem o andaime, sem seu apoio e, portanto, pode se afastar do processo, visto que o
novo professor se fez. Ainda é necessario novas pesquisas e reflexdes sobre a
formacdo inicial docente para que se possa compreender toda complexidade
emaranhada nessa etapa formativa, mas espera-se que este trabalho de alguma

maneira possa, junto a tantos outros, colaborar com desenvolvimento cientifico.
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