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RESUMO Inserido em tempo historico impar, o artigo tem por objetivo discutir
reconfiguragdes dos espacos educativos na pandemia de Covid-19, em que o ensino
simultaneo presencial cedeu lugar ao ensino remoto, em que professores e criangas
deslocaram processos pedagogicos do espago publico da escola para o ambito
domiciliar. A pesquisa é natureza qualitativa, sendo utilizadas entrevistas
semiestruturadas para coleta de dados. Tomou-se o espago como categoria de
analise para problematizar a organizacao do trabalho escolar com vistas as finalidades
educativas. Pelo olhar dos participantes, constatou-se a dificuldade em alfabetizar na
auséncia de um espagco comum para partilhar experiéncias e produzir interlocugdes
entre professores e criangas.

Palavras-chave: Ensino Remoto Emergencial. Espagos Escolares. Alfabetizagéo.

ABSTRACT Inserted in a unique historical time, the article aims to discuss
reconfigurations of educational spaces in the Covid-19 pandemic, in which face-to-face
simultaneous teaching gave way to remote teaching, in which teachers and children
shifted pedagogical processes from the public space of the school to the home scope.
The research is qualitative in nature, using semi-structured interviews for data
collection. Space was taken as a category of analysis to problematize the organization
of school work with a pretense to educational purposes. From the perspective of the
teachers, it was verified the difficulty in teaching literacy in the absence of a common
space to share experiences and produce interlocutions between participants and
children.

Keywords: Emergency Remote Teaching. School Spaces. Literacy.
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RESUMEN Insertado en un tiempo historico unico, el articulo tiene como objetivo
discutir las reconfiguraciones de los espacios educativos en la pandemia de la Covid-
19, en la que la ensefianza simultanea presencial dio paso a la ensehanza a distancia,
en la que docentes y niflos desplazaron procesos pedagogicos desde el espacio
publico de la escuela al ambito del hogar. La investigacion es de naturaleza cualitativa,
utilizando entrevistas semiestructuradas para la recolecciéon de datos. El espacio fue
tomado como categoria de analisis para problematizar la organizacién del trabajo
escolar con vistas a fines educativos. Desde la perspectiva de los docentes, se verificd
la dificultad de alfabetizar en ausencia de un espacio comun para compartir
experiencias y producir interlocuciones entre participantes y nifos.
Palabras clave: Ensefianza remota de emergencia. Espacios Escolares.
Alfabetizacion.

1 INTRODUGAO

O espaco € um dos elementos basicos constitutivos da atividade humana e,
portanto, da atividade educativa, dado que o ensinar e o aprender sempre ocorrem
em um determinado espacgo (Vifao Frago, 2001). Ainda segundo o autor, enquanto
instituicdo destinada a educagao, a escola ocupa um espago e um lugar e estrutura
suas ag¢des em um tempo. O espago pode ou nao ter sido projetado com a finalidade
educativa, sendo que sua ocupacao e utilizagdo supdem sua constituigdo em um
lugar. A transformacédo do espaco em lugar ocorre a partir do fluir da vida e da
construcao de sentidos (ViAao Frago, 2001).

A distingdo entre espago e lugar é importante para se pensar a escola e as
relagdes que nela se travam e que a constituem. Por isso, para além do espaco
arquiteténico — ambiente fisico com os objetos e elementos que o0 compdem — uma
escola precisa ser compreendida como lugar — um espaco de vivéncias, experiéncias
e produgéao de relagdes com outras pessoas. O lugar é palco do cotidiano, onde as
relagdes se constituem, onde a vida se constroi.

Isso implica dizer que, ao se reunirem no espago da escola, com a finalidade
comum de ensinar-aprender os saberes historico-culturais, professores e estudantes
vivem experiéncias fundamentais que se inscrevem neste espaco, que se situam em
um tempo e constroem um lugar. E é o partilhar destas experiéncias que constitui as
praticas pedagogicas produzidas no ambito das salas de aulas, organizadas pelos

professores e significadas por todos que delas participam. O trabalho pedagdgico, que
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se estrutura por atividades diversas e visa atingir as finalidades de ensinar e aprender,

produz processos que sao tipicos a este espaco e a este lugar. Em outras palavras,
pode-se dizer que a instituicdo escolar € um lugar peculiar e unico, onde se
determinam objetivos e finalidades, seleciona conhecimentos e processos, produz
formas de socializag&o e organizagao ndo encontradas em nenhum outro espago.

Chervel (1990) discute os objetivos reservados as escolas, que sao de
diferentes ordens — finalidades religiosas, sociopoliticas, psicolégicas e culturais
diversas, que vao da aprendizagem da leitura ou da ortografia até a formagao
humanista tradicional, passando pelas ciéncias, artes e técnicas. O autor ainda aborda
finalidades mais sutis desempenhadas pelas escolas, como a socializagdo do
individuo e a aprendizagem da disciplina social, da ordem, do siléncio, da higiene, da
polidez, dentre outras. Chervel (1990) ainda destaca que a escola assume a fungéo
de guarda, cujos efeitos sobre a organizagéo do ensino foram importantes na escola
unidocente do século XIX.

Para assumir essas diferentes finalidades educativas, a escola precisou ser
repensada em sua proposta pedagogica e estrutura arquitetbnica, de forma que
espacos e métodos de ensino se adequassem as experiéncias formativas.

No Brasil, a reflexao sobre os espagos para educacéao e instrugdo nos remete
ao século XIX. Neste periodo, apesar do ideario civilizatério iluminista irradiado a partir
da Europa, ainda ndo tinhamos um sistema estruturado de ensino — “a escola que
existia funcionava, na maioria das vezes, na casa dos professores ou, sobretudo, nas
fazendas, em espacos precarios” (Faria Filho, 2007, p. 140). Nestas escolas, 0 ensino
se orientava pelo método individual, “em que o professor, mesmo quando tinha varios
alunos, acabava por ensinar a cada um deles individualmente”, gerando indisciplina e
perda no horario destinado a aula, pelo pouco tempo de contato direto aluno-professor
(Faria Filho, 2007, p. 140).

Ainda conforme Faria Filho (2007), as criticas ao método individual tém lugar
na Europa desde o século XVIII e levam a experimentagcao do método lancasteriano
ou mutuo. Faria Filho e Vidal (2000) afirmam que o método mutuo se traduziu em uma
percepcdo mais produtiva do tempo pela reparticdo dos aprendizes em grupos e
organizacao sequencial dos conteudos a serem trabalhados por alunos-monitores. No
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Brasil, pela Lei de 15 de outubro de 1827, o imperador D. Pedro | prescreve a

utilizagdo do ensino mutuo nas escolas publicas de primeiras letras das capitais das
provincias e nas cidades, vilas e lugares populosos. No entanto, mesmo constituindo-
se em um emblema de racionalizagcdo das praticas escolares, Gallego (2011) afirma
ser ténue a aplicacdo do método mutuo nas escolas brasileiras, entrando em declinio
ja nos anos 1840. E assim, aos poucos, foi-se percebendo sua inviabilidade e a
consequente substituicdo pelo método simultaneo.

O método simultadneo, que passa a ser utilizado a partir das ultimas décadas do
século XIX, representou uma modernizagdo no ensino — apresentando ligagdes
estreitas com a formacao de classes seriadas ou por idade e a reestruturagdo dos
espacgos escolares, das relacbes professor-aluno e otimizagdo do tempo para o
ensino. O método produziu uma nova organizagado, em que se buscou ensinar a todos
0 mesmo conteudo, no mesmo lugar e no mesmo tempo (Faria Filho, 2000).

Para Frade (2007, p. 22), “a historia nos permite situar a discussao dos métodos
no periodo em que sao formados os sistemas escolares ocidentais e, sobretudo,
quando a escola passa a ter que criar estratégias para ensinar a todos, num mesmo
espaco e tempo”. No Brasil, essas discussdes se iniciam no século XIX, sendo que a
implantacao dos grupos escolares como modelo de organizagao alternativo as escolas
isoladas e/ou reunidas se apresentou como forma escolar que potencializou a adogao
do método simultdneo e modernizou a organizagao escolar.

No Brasil, o modelo de grupos escolares ganha forma a partir de 1890,
primeiramente, no estado de Sao Paulo e, posteriormente, em outros estados. Com a
implantacédo de grupos escolares pretendia-se a reestruturacdo das escolas reunidas
e/ou o agrupamento de escolas isoladas em um mesmo espaco fisico, pensado e
estruturado para separar os estudantes em turmas/séries e ordenar as praticas
educativas. Conforme Souza (1999), com os grupos escolares, pretendia-se ordenar
a escola elementar, uniformizar e controlar a frequéncia, a duragdo do curso, o
calendario, a jornada e a distribuicdo das atividades e do programa.

Ainda hoje, esse modelo de organizagao é empregado de forma hegemoénica
na estruturacido do espaco e do tempo escolar, na distribuicdo das classes e nas

praticas educativas. Mas, esses processos e praticas sofreram impactos na pandemia
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de Covid-19, entre os anos de 2020 e 2021. O periodo pandémico colocou criangas e

professores em situagdo de ensino remoto, rompendo tempos e espagos escolares,
em que a simultaneidade do ensino e o compartiihamento de experiéncias foram
dificultados. Professores e criangas se viram diante de um n&o-lugar para as vivéncias
coletivas, o que produziu a necessidade de novos arranjos para manutengdo dos
processos pedagogicos e dos vinculos das criangas com as escolas e as
aprendizagens.

E na auséncia dos encontros e relagdes, foi necessario reestruturar processos
e praticas, produzir materiais didaticos, rever concepgdes e procedimentos. Neste
contexto, o estudo que gerou este artigo se orientou pela seguinte questdo: Quais
reconfiguragdes nas relagdes com o espago foram produzidas pelos professores do
ciclo de alfabetizagdo com a finalidade de possibilitar vinculos e aprendizagens no
ensino remoto emergencial?

E, no contexto deste tempo histérico peculiar, o objetivo do artigo! é discutir
reconfiguragdes dos espacos educativos-na pandemia de Covid-19, em que o ensino
simultdneo presencial cedeu lugar ao ensino remoto, em que professores
alfabetizadores e criangas deslocaram processos pedagdgicos do espago publico da
escola para o ambito domiciliar.

Para melhor apresentacdo dos achados deste estudo, o artigo foi estruturado
em trés sec¢des. Na primeira, apresentamos o contexto da pesquisa e a abordagem
tedrico-metodoldgica do estudo. Na segunda, discutimos estratégias produzidas pelos
professores para desenvolver a instrucdo escolar e realizar praticas educativas no
espaco domiciliar, dado que o ensino remoto emergencial configurou a perda do
espaco da escola como lugar de encontros e interagbes. Na terceira secéo,
focalizamos o0 modo como a alfabetizagdo, as interlocucbes e mediagdes entre
criangas e professores foram obstaculizadas pela impossibilidade de um espaco
comum de trabalho durante a pandemia. Neste contexto sao discutidas as

aprendizagens que se tornaram possiveis por meio do ensino remoto emergencial.

' O estudo contou com financiamento, pelo Termo de Outorga Fapemig/DAP n°. 37775440/2021, da
Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (Fapemig), a quem agradecemos.
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2 CONTEXTO E PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa que gerou este artigo foi realizada no periodo da pandemia de
Covid-19, sendo focalizados os processos pedagdgicos, as percepgdes e sentimentos
dos professores em relagao as praticas alfabetizadoras desenvolvidas entre os anos
de 2020 e 2021. No Brasil, em funcao da referida pandemia, desde margo de 2020,
foram adotadas medidas nao farmacolégicas, que visaram ao contingenciamento do
novo coronavirus — agente infeccioso que produziu a doenga e atingiu os seis
continentes do planeta Terra. Dentre as medidas adotadas se encontravam as rotinas
de higienizagao e o isolamento fisico, que resultaram na adog¢ao do ensino remoto
emergencial nas instituicdes escolares.

Na pandemia de Covid-19, os sistemas e redes de ensino, as escolas e 0s
professores se viram diante do desafio de estruturar ferramentas, tecnologias e
metodologias no intuito de manter os vinculos das criangas com as escolas e, de
alguma forma, trabalhar os objetivos escolares previstos para etapas e modalidades
de ensino e promover as aprendizagens.

Analisando o periodo pandémico, pode-se afirmar que, no estado de Minas
Gerais, as escolas vivenciaram dois momentos de trabalho e tomada de decisdo em
relacdo aos processos pedagogicos. O primeiro perfaz um periodo aproximado de 2
meses, que se inicia em 16 de marco de 2020, quando o Brasil declara estado de
Emergéncia em Saude Publica, representando um tempo marcado por incertezas e
temores. O periodo € tensionado pelo desconhecido — a SARS-CoV-2 (Sindrome
Respiratéria Aguda Grave do Coronavirus 2) ou Covid-19, o isolamento fisico, a
suspensao das aulas presenciais — em que as redes de ensino ndo apresentaram uma
proposta de intervencdo pedagdgica a ser realizada junto as criangas e seus pais.
Neste momento, em um cenario ainda as escuras sobre o como fazer o ensino remoto,
muitas incertezas se fizeram presentes. Mas, nesta situagao atipica, as escolas se
adaptaram da maneira que foi possivel — produzindo ou disponibilizando material
didatico aos pais, utilizando a rede WhatsApp para comunicacdao, em acdes muito

individuais de cada escola.
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O segundo momento, a partir de 18 de maio de 2020, é um tempo em que a

Secretaria de Estado de Educacgao de Minas Gerais (SEE/MG) estruturou o Programa
Estude em Casa, uma metodologia de trabalho comum para as escolas, com
orientagdes formais aos professores, em que houve a disponibilizacdo de um
aplicativo — o Conexao Escola. No aplicativo, que poderia ser acessado offline,
estavam disponiveis recursos como a sala de aula virtual, chat de conversagao e
espaco para desenvolver aulas virtuais. Nesse momento ainda foi utilizado o Plano de
Estudo Tutorado (PET) — ferramenta que continha o conteudo previsto para cada
etapa escolar, parecido com uma apostila digital, para as criangas realizarem
atividades de aprendizagem em casa.

Além do aplicativo e do PET, foi disponibilizado o “Se liga na Educagao” que se
constituia em aulas gravadas — transmitidas de 7h30 as 11h30 em canal aberto da TV
Minas — e aulas ao vivo das 11h30 as 12h30, em que eram esclarecidas duvidas.
Essas ferramentas foram disponibilizadas para as escolas estaduais, que receberam
instrugdes para se adaptarem as possibilidades dos professores e das criangas, da
maneira que melhor cumprissem o0s objetivos previstos. As escolas também foram
orientadas a criar grupo de WhatsApp, deixando a critério dos professores a utilizagéo
de plataformas digitais como o Google Classroom, YouTube, Google Meet ou Zoom,
etc, para aulas sincronas e assincronas.

Para as escolas das redes e sistemas municipais de ensino, as orientagdes
para o trabalho pedagdgico no ensino remoto emergencial foram diversas, em
tempestividade e complexidade, diretamente associadas a propria organizagdo do
municipio. Na regiao norte-mineira, de modo geral, as orientacdes se assemelharam
ao que foi proposto no ambito estadual — criacdo de grupos de WhatsApp, envio de
material impresso para as criancas, busca de apoio das familias para desenvolvimento
de atividades. Para as escolas municipais nao foi disponibilizado o suporte tecnolégico
do aplicativo “Conexao Escola” e do programa “Se Liga na Educacado”. Como
alternativa ao PET, as escolas municipais produziram material impresso que foi
disponibilizado para as criangas e suas familias.

Quanto ao suporte oferecido diretamente aos professores, em Minas Gerais,

nao identificamos nenhuma iniciativa relacionada a disponibilidade de dados méveis

Revista Atos de Pesquisa em Educacdo / Blumenau, v. 21, e11041, 2026
DOI: https://dx.doi.org/10.7867/1809-03542026e11041



https://dx.doi.org/10.7867/1809-03542026e11041

ATOS DE
PESQUISA
EM EDUCACAO

ISSN: 1809-0354
8
para acesso a internet ou aos equipamentos — tablets, computadores, celulares — para

suporte ao trabalho com as criangas. Também nao identificamos iniciativas de
formacgao docente voltadas para o uso de tecnologias, recursos digitais e producao de
metodologias para o ensino remoto, ficando a cargo dos professores a busca por
conhecimentos e habilidades técnicas que considerassem necessarios.

Neste contexto impar, de desafios, dificuldades e iniciativas diversas, a
realizacdo do estudo foi motivada pela prépria singularidade daquele momento, em
que professores, escolas, pais e estudantes se viram expropriados da escola como
espaco e lugar. Neste artigo, buscamos compreender a realidade pela via de pesquisa
qualitativa de cunho interpretativista, em que professores alfabetizadores que
atuavam em escolas publicas da regiao norte mineira discutiram o ensino remoto
emergencial, realizado nos anos de 2020 e 2021.

E importante lembrar que a pesquisa integra discussdes realizadas no ambito
do coletivo Alfabetizacdo em Rede, constituido no ano de 2020 e inicialmente
composto por cerca de 117 pesquisadores vinculados a 29 universidades brasileiras.
Este grupo produziu dados quali-quantitativos pela via de um survey, com professores
da Educacgado Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, em 18 Estados
brasileiros, obtendo um total de 14.735 respondentes, que permitiram construir uma
visdo sobre os desafios do ensino remoto emergencial (Macedo, 2022).

Neste artigo, trabalhamos com dados qualitativos coletados pela via de
entrevistas com quatro professores — 3 mulheres e 1 homem — atuantes em escolas
publicas municipais e estaduais, identificados como P1, P2, P3 e P4, neste artigo. Os
participantes foram selecionados entre aqueles que responderam ao survey e se
disponibilizaram a conversar sobre suas praticas, percepcgodes, dificuldades e
sentimentos vivenciados no periodo pandémico. A atividade de escuta e interlocucéo
ocorreu entre os meses de maio e junho de 2021, no formato online, a partir de um
roteiro previamente estruturado, configurando-se como entrevistas semiestruturadas.

Este formato se mostrou efetivo e produtivo, por permitir que as pesquisadoras
fizessem as mesmas perguntas a todos os professores que se disponibilizaram a
participar do estudo, também permitindo a abertura para novas questdes e temas nao

inicialmente previstos. O formato online possibilitou que os entrevistados pudessem
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falar de suas experiéncias ainda no tempo em que vivenciavam o0 ensino remoto

emergencial, sem estarem expostos ao risco de contrairem o virus em uma atividade
presencial.

Desta forma, tendo por base estes dados qualitativos, nas seg¢des seguintes,
apresentamos as reconfiguragdes do espaco realizadas pelos professores, discutindo
as agdes pedagodgicas que se tornaram possiveis no tempo da pandemia e do ensino

remoto emergencial.

3 O ESPACO DOMICILIAR COMO ALTERNATIVA PARA O ENSINO REMOTO

Ao discutir as finalidades da escola, Chervel (1990) aborda a oposi¢cao entre
educacéo e instrucdo. Isso porque € atribuido a escola um conjunto de finalidades
educativas, sendo que apenas uma parte dentre estas fungdes se relaciona aos
conteudos e a instrugdo. As disciplinas escolares se encontram no centro desse
dispositivo e sua fungao consiste em colocar um conteudo de instrugao a servigo de
uma finalidade educativa (Chervel, 1990).

Por entender, com Chervel (1990), que o papel da escola ndo se limita aos
conteudos da instrugcdo — previstos para as disciplinas escolares — e que suas
finalidades ndo se reduzem aos ensinamentos explicitos programados, discutir os
processos de escolarizacdo em tempos de pandemia se mostra uma tarefa
necessaria. Tal discussado sinaliza para perdas e lacunas formativas as quais
estiveram sujeitas as criangas dos anos iniciais de escolaridade que, ao se verem
impossibilitadas de frequentar a escola, tiveram limitadas as suas condi¢gbes de
acesso aos conteudos escolares e apropriacdo de saberes. E, mais do que isso, as
criancas foram cerceadas em suas oportunidades de vivenciar experiéncias
educativas que potencializassem a sua inser¢do no mundo social e cultural, que
promovessem 0 seu desenvolvimento humano — que se realiza no encontro € no
compartilhamento com o outro.

Na pandemia, o tempo, a forma, o espago e o lugar da aula foram
reconfigurados. Em nosso estudo constatamos que, inicialmente, os professores

procuraram estruturar suas praticas pedagogicas remotas por processos que se
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assemelhassem ao ensino presencial. Essa maneira de pensar a pratica deveu-se a

incerteza sobre os procedimentos a adotar — os professores e as escolas nao tinham
experiéncia com ensino remoto para criangas — sendo esta uma questao presente na
voz dos professores entrevistados.
“Eu acredito que o ensino remoto foi uma novidade para todos, tanto para nds, professores,
quanto para a diregdo, acredito que para a Secretaria de Educagcdo. Entdo gerou muita

ansiedade, o que dava certo, o que ndo dava certo, e para as familias também” (P3. Entrevista
em 7 de maio de 2021).

Assim, as redes de ensino e os professores inventaram modos de fazer,
experimentaram e inauguraram processos — nem sempre Novos ou revolucionarios,
mas possiveis nas condi¢cdes que lhes foram acessibilizadas. Na auséncia de um
espaco fisico que pudesse se tornar o lugar da producdo da vida escolar, uma das
estratégias utilizadas pelos professores e redes de ensino foi o envio de atividades
impressas para as criangas. Tais atividades priorizaram os conteudos curriculares
previstos para as disciplinas, visando a instru¢ao das criangas e a apropriagéo de
saberes. Nos casos em que as criangas e suas familias dispunham de acesso a
internet e aos equipamentos informacionais — tablet, smartphone e computadores —,
os professores aprenderam a usar aplicativos de videoconferéncia para a realizagao
de aulas sincronas. Para estabelecer vinculos com as criangas e suas familias, uma
alternativa bastante utilizada foi a criagdo de grupos de WhatsApp, pelos quais se
processou a comunicagao e a apresentagao de orientagdes.

Para os professores, a apropriagéo desta ferramenta tecnoldgica se tornou uma
possibilidade para, de alguma forma, manter processos similares aos encontros
presenciais. Na experiéncia de uma escola publica municipal, o formato de trabalho
remoto mediado pelo aplicativo WhatsApp foi bastante peculiar — as estratégias
visaram uma aproximagdo com as praticas de ensino presencial. A professora
procurou intervir na apropriacdo de conteudos escolares pelas criancas, de forma
associada as finalidades educativas de disciplinamento e estruturada pela via do
controle dos tempos escolares.

“[O professor] Cria no WhatsApp o clima da sala de aula presencial — tem até a sirene para

marcar os tempos. E quando da 15h a gente fala: — Olha criangas, é a hora do recreio. Ai a

gente coloca Magali comendo melancia e coloca a sirene do recreio, fecha o grupo, passa vinte
minutos, ai eles voltam do recreio. Os professores de Educagao Fisica também tém feito. E a
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proposta de tudo que eles faziam no grupo, entdo os meninos estdo brincando de dama com
tabuleiro que eles estdo construindo com papelao, eles estdo construindo os préprios
brinquedos. Esses dias teve a construgdo de brinquedo, construir a peteca para brincar com
alguém em casa. Ai a gente faz a marcagao de tempo para que eles sintam que estdo na
escola” (P1. Entrevista em 4 de maio de 2021).

Ao abordar esse formato de atividade pedagdgica mediado por aplicativo de
WhatsApp, a professora explicita as alternativas utilizadas para ajustar a “aula”, que
foi transposta do ambito publico da escola para o espacgo privado das moradias das
criancas. E bastante emblematica a utilizacdo da sirene para marcar os tempos e
tentar produzir aproximagdes com as praticas escolares de ensino. A estratégia
configurou-se como uma forma de regular o tempo e ritmar a vida — uma agao que
visava transformar o espago domeéstico domiciliar em um lugar de experiéncias de
aprendizagem escolar. Esta tentativa de reconfiguracdo e ordenagcdo do espaco
domiciliar pode ser compreendida a partir das proposicdées de Chervel (1990), ao
discutir a socializacdo e a aprendizagem da disciplina e da ordem como parte das
finalidades desempenhadas pelas escolas.

Essa forma de intervir na educacao e instrugdo das criangas € descrita pela
professora como parte dos procedimentos para manter interlocugdes e disciplinar o

tempo no espaco privado de seus domicilios:

“A ideia do recreio veio este ano [2021], ano passado nao tinha essa ideia. Ai este ano a gente
achou interessante fazer a marcagéo do recreio, os meninos aderiram bem porque as vezes
eles cansavam, dava quatro horas da tarde, n&o tinha esta interacdo no grupo. O professor
ficava até cinco e trinta e cinco, mas nao rendia. Ai nés achamos que foi uma alternativa de
puxar o aluno para a aula” (P1. Entrevista em 4 de maio de 2021).

Ao fazer esta proposta, a professora tem a sensacdo ou o desejo de poder
exercer intervengdes no espaco domiciliar pela via do controle do tempo, controle que
se apresentava como forma de mobilizar as criangas para as atividades propostas.
Para Escolano (2001), o relégio € um simbolo cultural, um mecanismo de controle
social da duragao do tempo natural. Por isso, ao ser incorporado no edificio-escola, o
reldgio se torna um organizador da vida da comunidade e da prépria infancia. O relégio
produz a regulacéo de todos os momentos da vida da instituicdo — as horas de entrada
na escola e de saida dela, os tempos de recreio e de realizacdo de atividades. “A

ordem temporal se une, assim, a do espago para regular a organizagao académica e
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para pautar as coordenadas basicas das primeiras aprendizagens” (Escolano, 2001,

p. 44).

Ao propor o controle do tempo e do espacgo para desenvolver o trabalho escolar

na pandemia, os professores revelam uma tentativa de realizar praticas de instrugao
e educacao inspiradas pela cultura escolar de aulas presenciais. Por esta cultura da
aula presencial, ja produzida e incorporada pelos professores, os espacos fisicos da
escola se integram ao tempo, aos processos e praticas pedagogicas constituindo
lugares de convivéncia, experiéncia, aprendizagem e desenvolvimento.

Os discursos dos professores sinalizam a necessidade de instaurar condicbes
para aproximar o espago da casa com o espago da escola. Em suas reflexdes, um
professor se reporta ao quadro de giz, recurso didatico tipico da arquitetura escolar,
objeto integrante dos espacgos escolares. Mas, o0 apego a esta tecnologia ndo excluiu
a mudanca sinalizada pela utilizagdo de recursos digitais e da tela como possibilidade
para estruturar suas aulas. E traz para discussao, algumas interrogagdes que foram
produzidas para se encontrar caminhos alternativos para o ensino durante a
pandemia: “Eu vou ter que ter um quadro na minha casa? Vou ter que abrir uma tela?”
(P4. Entrevista em 11 de maio de 2021).

Nestas indagacdes se pode perceber o modo como a reconfiguragao do espago
domiciliar desta professora é pensado pela incorporagdo de artefatos tipicos
escolares. Pode-se perceber, também, que a tela dos aparelhos eletrénicos é
proposta como um espacgo de ensino e de aprendizagem, que se constituiu em lugar
de trabalho pedagogico e de interlocugdes com as criangas e suas familias. E, ao
analisar suas praticas pedagogicas remotas, os proprios professores acabaram por
perceber a impossibilidade de manter os modos de fazer ja instalados e alicergados
na cultura escolar pré-pandemia.

“A gente quer transferir o ensino presencial para o ensino remoto, e ndo &, porque 0s pais nao

séo professores, quem & professor sou eu. A gente tenta seguir um padrao parecido com o que

a gente trabalhava na sala de aula” (P2. Entrevista em 6 de maio de 2021).

“A maior dificuldade do professor hoje é achar que a aula presencial deve ser dada no trabalho
remoto através da aula online” (P4. Entrevista em 11 de maio de 2021).

Ao discutir processos pedagdgicos remotos, os professores reconhecem as

dificuldades em produzir situagdes didaticas na auséncia de espagos para interagdes
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e encontros. Estas dificuldades para atingir as finalidades escolares incidiram,

sobretudo, nas vivéncias e experiéncias curriculares que ultrapassam o nivel dos
conteudos das disciplinas e da instrugao escolar. Os professores concebem a aula
COmMO uma experiéncia, que se processa em um espago comum, que se torna um lugar
para a vida coletiva. Por ndo permitir essas vivéncias comuns formadoras, para elas,

0 ensino remoto n&o pode ser classificado como aula.

“Porque a aula ela € um movimento, minha aula no maternal ela € um movimento e ai eu ndo
consigo fazer isso online. Entdo o que eu faco no online é explicar uma atividade e isso nao é
uma aula” (P1. Entrevista em 4 de maio de 2021).

“Se ela [a crianga] esta recebendo somente a atividade impressa ndo tem uma aula. O
professor ndo esta para poder explicar. No caso de dois alunos que ndo tém o acesso a internet,
acesso ao grupo [de WhatsApp], eles ndo viram minha explicagéo da atividade, eles ndo sabem
como que eu té orientando para fazer aquela atividade” (P3. Entrevista em 7 de maio de 2021).

Interessante constatar que as representagcdes dos professores, sobre o que
pode, ou ndo, ser considerado aula, se aproximam e se distanciam em um mesmo
movimento. P1 considera que, no ensino remoto, ao utilizar ferramentas digitais para
explicar um conteudo curricular, essa explicagdo nao pode ser compreendida como
aula. A aula é processo, € interlocucio e interacéo. Por outro lado, P3 considera que,
se todas as criangas pudessem acessar as explicacdes para a realizacdo de uma
determinada tarefa, este processo poderia ser pensado como aula. Essa ponderagao
nos remete a cultura escolar produzida pelo método simultaneo de ensino, que passa
a ser utilizado no Brasil a partir do século XIX, sobretudo com a instalagdo de grupos
escolares, que permitiu a seriacdo e a adog¢ao de outros imperativos pedagdgicos
necessarios a uma escolarizagao de massa, conforme discute Faria Filho (2000). Para
o autor, em uma organizagao escolar produzida pelo método simultaneo, as criangas
sao distribuidas por idade ou nivel de aprendizagem, em turmas ou classes, em que
todas recebem a mesma instrugdo, ao mesmo tempo, com base em explicagcdes

expositivas, repeticao dos exercicios e memorizagéo dos conteudos.

4 DIFICULDADES EM ALFABETIZAR NA AUSENCIA DE ESPAGOS PARA AS
INTERAGOES
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A alfabetizagdo no Brasil assumiu o significado de ensinar/aprender a ler e

escrever. E, portanto, um processo que se relaciona & condi¢do individual das
pessoas em sua aprendizagem de habilidades necessarias para se apropriar da
linguagem escrita. Para Soares (1998; 2020), o ideal € alfabetizar letrando, ou seja,
proporcionar a crianga condi¢des para que possa desenvolver um conjunto de
habilidades situadas em 2 campos de conhecimento. De um lado, compreender que
a escrita € um sistema de representacéo, apropriar-se da escrita alfabética e das
relagbes entre grafemas e fonemas. De outro lado, aprender sobre a lingua que se
usa para escrever, compreender a linguagem propria dos géneros textuais e suas
fungdes sociais, desenvolver habilidades para usar socialmente a leitura e a escrita.

Ao discutir a organizagao do ensino inicial da leitura e escrita, a partir de relato
de alfabetizadoras, Leal (2007) destaca diferentes praticas — permanentes,
sequenciadas e temporarias — para o alfabetizar letrando em sala de aula. Dentre as
atividades permanentes, encontra-se a leitura de textos diversos — poemas, contos,
parlendas, historia em quadrinhos — que, para além de ampliar o vocabulario e o nivel
de letramento, possibilita a construgdo de uma identidade leitora, o gosto e o desejo
por ler cada vez mais.

Segundo Leal (2007), pelo desenvolvimento de projetos pedagodgicos e
atividades sequenciadas, se torna possivel uma série de processos voltados para
alfabetizacéo e letramento, em que as criangas produzem reflexées sobre a linguagem
e experimentam a leitura e a escrita em situagdes de uso. Por sua vez, nas atividades
esporadicas, os jogos adquirem uma dimensao pedagogica com o proposito de fazer
com que as criangas compreendam diferentes principios do sistema de escrita (Leal,
2007).

Em todas estas atividades se fez presente a professora, como proponente e
mediadora, exercendo funcédo essencial na sistematizacdo da leitura e da escrita —
planejando o ensino, propondo atividades, conduzindo reflexbes, realizando
indagacdes. Nestas atividades também se encontram presentes as criangas, como
sujeitos ativos em suas construgbes e aprendizagens, que se realizam em
interlocugdo com seus pares, com a professora e com o0s objetos de conhecimento.

Em suas reflexbes, Chervel (1990) considera que o grupo constitui uma pega

Revista Atos de Pesquisa em Educacdo / Blumenau, v. 21, e11041, 2026
DOI: https://dx.doi.org/10.7867/1809-03542026e11041



https://dx.doi.org/10.7867/1809-03542026e11041

ATOS DE
PESQUISA
EM EDUCACAO

ISSN: 1809-0354
15
essencial do trabalho com os conteudos das disciplinas escolares. Na sala de aula,

em determinados momentos, o aluno, quer seja mais forte ou mais fraco, ao expressar
suas dificuldades, permite ao conjunto se beneficiar dos complementos da explicagao
feita pelo professor. Noutros momentos os proprios estudantes servem de substitutos
a palavra do professor diante daqueles com dificuldade — o que torna a fungao
pedagogica do grupo constante, ainda que disfargada ou mesmo clandestina.

Na alfabetizacdo em tempos de pandemia, estas interlocu¢cdes e mediagdes
foram obstaculizadas pela nao presencialidade de criancas e professores em um
espaco comum de trabalho e experiéncias. A auséncia deste espaco para as
interacdes e vivéncias escolares gerou incerteza para os professores, que sentiram
dificuldades em alfabetizar, utilizando os poucos recursos disponiveis.

“E complicado, pois a questdo da socializacdo ndo tem como, elas [as criancas] ndo estdo

socializando, nao tem como socializar. A socializagdo so6 ta dentro de casa, nés nao sabemos

como que esta la dentro da sua casa. Nao sei te dizer, € bem complicado como que ta esse

processo. E igual eu falei, bate na tecla a questdo de como que nés iremos, no retorno, como
que noés iremos reiniciar esse processo” (P2. Entrevista em 5 de maio de 2021).

Diante das incertezas, P3 estabelece indagagdes relacionadas a este ndo-lugar
para as interlocugdes, essenciais no processo de alfabetizacao.

“Como ensinar a crianga a ler? Como orientar? Mas a gente percebe na ligacao [telefonema]

que nao funciona tanto, ou de jeito nenhum. E isso € meio que angustiante, porque vocé inicia

0 ano, vocé quer ter um resultado, o resultado seria a aprendizagem das criangas” (P3.
Entrevista em 6 de maio de 2021).

Na experiéncia desenvolvida por professores da regido norte de Minas Gerais,
a indisponibilidade de dados modveis por parte dos pais das criangas dificultou a
estruturagdo de espacos virtuais de aprendizagem e a efetivagao de aulas sincronas
mediadas por tecnologias digitais. Uma professora fez chamadas telefénicas para
estabelecer contatos e orientar os pais para mediar a realizacdo de atividades
encaminhadas no formato impresso. Mas, na sua avaliacio, essa experiéncia ndo se
mostrou efetiva, ndo foi suficiente para ultrapassar as angustias geradas sobre as
aprendizagens produzidas pelas criangas durante o ano letivo.

Ao abordar suas dificuldades para alfabetizar no ensino remoto, um professor
tece reflexdes sobre uma experiéncia que nao se restringiu as atividades impressas,

dado que pbéde contar com o WhatsApp e aulas sincronas por videoconferéncia. Para
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o professor, essa tecnologia digital permitiu estabelecer vinculos mais efetivos com as

criangas, com a escola e as familias. Este recurso, em sua percepgéao, favoreceu
aproximacgao e interagdes — a tela se tornou espago para a interatividade e o contato
mediado pelas tecnologias, permitiu que o trabalho com os conteudos pudesse ser
realizado pelo professor e pelos pais/familias das criangas, sob sua orientacao direta.
O professor considera nao ser possivel alfabetizar na auséncia de interlocugao:
“Eu preciso ver a crianga, eu preciso ver que essa crianga esta lendo, preciso olhar a reagao
da crianga, eu preciso ver se ela esta escrevendo. E no zoom eu tenho essa possibilidade de

a apresentacao ficar na minha frente e eu conseguir ver os participantes” (P4. Entrevista em
11 de maio de 2021).

Na argumentacdo do professor, para que as aprendizagens ocorram, €
importante se colocar no lugar das criangas, compreender suas perspectivas,

diagnosticar suas aprendizagens e rever processos de ensino.

“Eu acho que ainda nao chegamos em uma atividade que seria ideal. Porque eu penso que,
quanto mais atividades da mesma coisa que eu estiver utilizando, eu estou perpetuando o erro.
A crianga nao esta conseguindo através da aula online, a crianga ndo esta conseguindo dessa
forma. ‘Ah! mas a gente n&o esta tendo aula presencial!’. Mas a gente precisa parar. E uma
discussao que eu lancei no ultimo modulo. A gente precisa parar e pensar. A gente esta muito
assim: ‘Eu preciso fazer... e vai fazendo e vai fazendo’. Vamos parar e pensar. O que vai
realmente surtir um efeito? Vamos pensar em outra metodologia. Se n&o surgiu ainda outra
metodologia e eu ainda ndo sei 0 qué, eu so6 sei 0 que dar a essa crianga — aula do PET, aula
de outro professor mais a aula online —, eu ndo percebo um avancgo grande” (P4. Entrevista em
11 de maio de 2021).

Este discurso revela a preocupacao do professor com as aprendizagens € o
modo de conduzir o processo. Na sua légica, ndo cabe a acomodacgao diante das
dificuldades, sendo importante produzir alternativas de trabalho remoto. Também nao
cabe o ativismo desprovido de discussoes e reflexdes sobre os resultados.

Essa preocupacao do professor se alinha as discussdes de Freire (2022),
sobre os saberes necessarios a pratica educativa. O autor destaca a necessidade de
que a docéncia considere a discéncia, de forma a se construir um exercicio
profissional consciente e reflexivo, teoricamente fundamentado, eticamente sensivel
e comprometido com os direitos de todos. “A reflexao critica sobre a pratica se torna
uma exigéncia da relagao Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla

e a pratica, ativismo” (Freire, 2022, p. 24).
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Freire (2022) destaca a relevancia do professor inovador, capaz de promover

uma metodologia critica e imaginar outras realidades possiveis, para além daquelas
que estdo dadas nas situagdes, na realidade social que os oprimidos enfrentam.
Transpondo as discussdes para o tempo da pandemia, percebemos as criangas e os
professores inscritos nos contextos de exclusdo e desigualdades. Mas, apesar das
dificuldades, procuraram criar um modo de fazer em que fosse possivel atingir os
estudantes diante da realidade comum que todos enfrentaram.

E evidente que foi preciso, por parte dos professores, uma adaptacdo ndo s6 de
metodologia, mas também de mobilizagdo de um espago diverso e unico para se
trabalhar. Freire (2022) destaca a necessaria articulagdo entre os processos de
reflexdo e de agao. Para o autor, a reflexdo e a pratica sao lados que compdéem uma
unidade, sinalizando para o erro da dicotomia entre o conteudo e a forma.

Estamos convencidos, pelo contrario, de que a reflexdo, se realmente
reflexdo, conduz a pratica.

Por outro lado, se 0 momento ja € o de agéo, esta se fara auténtica praxis se
o saber dela resultante se faz objeto da reflexao critica. E nesse sentido que
a praxis constitui a razdo nova da consciéncia oprimida e que a revolugéo,
que inaugura o momento histérico desta razdo, ndo pode encontrar

viabilidade fora dos niveis de consciéncia oprimida.
A ndo ser assim, a agao é puro ativismo (Freire, 2022, p. 73).

Em nosso estudo sobre o ensino remoto, constatamos os processos de reflexao
realizados pelos professores, que lutaram pela nao dissociagao entre acao e reflexao.
Afinal, a reflexdo é a esséncia da atividade humana e humanizadora. E por isso que,
apesar das dificuldades, das exclusdes e das desigualdades, estes docentes atuaram
para produzir seu trabalho e consideram que o tempo de pandemia nao se constituiu
em um “tempo perdido” para os estudantes. De alguma forma, as criangas
vivenciaram experiéncias, que |lhes possibilitaram desenvolvimento e aprendizagem,
sendo que a consciéncia dos limites interpostos é essencial para o trabalho a ser
concebido e realizado no pés-pandemia. Esta avaliacdo dos limites e possibilidades

pode ser percebida pelos relatos docentes:

“Entdo, assim, eles [alunos] estdo aprendendo. Eles ainda n&o estdo no nivel da gente falar
que é a mesma coisa da aula presencial, porque eu acho que é maior a dificuldade do
professor” (P4. Entrevista em 11 de maio de 2021).

“Eu acho que eles estdo aprendendo nido aquilo que a gente se propds a ensinar, mas eles
estdo aprendendo” (P1. Entrevista em 4 de maio de 2021).
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Essa reflexdo realizada pelos professores pode ser discutida a partir de
teorizagdes de Paulo Freire, ao tomar a consciéncia critica como algo que n&o é doado
aos sujeitos, mas é por eles constituido. “Foi sua insergéo lucida na realidade, na
situacado historica, que a levou a critica desta mesma situagdo e ao impeto de
transforma-la” (Freire, 2022, p. 75).

Por terem construido uma consciéncia sobre a realidade vivenciada na
pandemia, os professores avaliam que o ano de 2020 foi menos produtivo para as
aprendizagens das criangas. De um lado, todos precisaram de um tempo para se
organizar, aprender e propor praticas remotas de ensino. Por outro lado, as incertezas
iniciais produziram certa inércia — os sistemas de ensino, as escolas, os professores
€ 0s proprios pais das criangas se colocaram em estado de espera e nao efetivaram
condi¢des para as criangas participarem, na expectativa de que a suspenséao de aulas
presenciais fosse passageira. As aulas foram suspensas em 17 de margo de 2020,
sendo que somente cerca de 2 meses depois, a SEE/MG apresentou orientagdes e
recursos tecnologicos para inicio do ensino remoto emergencial.

O depoimento a seguir é representativo das incertezas e dificuldades que
atravessaram o fazer docente — o professor se organizou para realizar aulas sincronas
a partir de agosto de 2020, mas, foi baixa a frequéncia das criangas nas atividades

mediadas pelo aplicativo de videoconferéncia.

“No ano passado [2020] foi mais dificil porque eu ja comecei com essas aulas online a partir de
agosto. Os pais ficavam muito naquela assim ‘nés vamos voltar, entdo ndo vou colocar na aula
online’. Quando a gente chegou no més de novembro/dezembro os pais desesperaram, ai
nesses meses eu tive um aumento de frequéncia. Porque os pais pensaram que o ano esta
acabando, a gente ndo tem como... 0 que a gente vai fazer agora? Ai teve um aumento [de
alunos participando das aulas online]”’ (P4. Entrevista em 11 de maio de 2021).

No entanto, a partir de 2021, o quadro de baixa participacdo mudou de forma
significativa — os pais compreenderam que deveriam aproveitar as oportunidades de
aprendizagem possiveis; a frequéncia e participagdo das criancas se ampliaram; o
professor sentia-se mais seguro para propor processos € orientar o ensino remoto
emergencial, cumprindo a fungdo mediadora entre as criangas e as familias, a escola

e 0s objetos de conhecimento. Apesar do acirramento da pandemia neste ano, as
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incertezas haviam diminuido e ja se vislumbravam possibilidades no meio do caos que

havia se instalado no ano anterior.

“Esse ano [2021] a gente ja comegou dentro desse processo [de aulas sincronas]. Entdo o meu
primeiro contato com os pais foi pra explicar que: ndao sabemos quando voltam [as aulas
presenciais], ndo sabemos como voltam, entdo a gente precisa comecgar um trabalho de agora,
a gente ndo pode esperar e ver 0 que vai acontecer, o que a gente tem agora, a noticia que a
gente tem é [que] estamos num processo remoto e vamos trabalhar com isso. Eu acho que
facilitou muito ter essa conversa com a familia, pra familia entender esse processo. A partir do
momento que eu ganhei a familia, a crianga se tornou frequente” (P4. Entrevista em 11 de maio
de 2021).

As reflexdes indicam a satisfagdo do professor com a sua propria atuacao e
iniciativa, com os processos pedagodgicos que conseguiu construir, em meio as
incertezas e as enormes dificuldades que atravessaram o fazer cotidiano no biénio
2020-2021.

Ao analisar o conjunto das praticas desenvolvidas, percebemos diferengas e
desigualdades, neste momento singular, em que as a¢des docentes se deslocaram
do espaco fisico da escola para as salas virtuais e para o ambiente privado dos lares

de professores e criangas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estudo, discutimos desafios e estratégias pedagdgicas desenvolvidas
por professores alfabetizadores no ensino remoto emergencial, colocando foco sobre
0 espaco escolar na producédo destes processos. Eleger o espaco como categoria
orientadora das analises implicou reconhecer a sua centralidade na organizagéo dos
processos educativos. Consideramos, com Escolano (2001), que a arquitetura escolar
pode ser pensada como um programa educador, em que 0s espagos da escola se
constituem em elemento invisivel e silencioso do curriculo. A localizagao da escola, o
seu tracado arquitetbnico e sua decoracdo respondem a padrées culturais e
pedagogicos que a crianga internaliza e aprende (Escolano, 2001).
Complementarmente a esta ideia, Vifiao Frago (2001) apresenta a escola como algo
fisico e material, mas, também, como uma construgao cultural — o que permite afirmar
que o seu espaco é educativo, pois € lugar para vivéncias e experiéncias entre os

sujeitos da agao pedagdgica, sobretudo, alunos e professores.
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Ao discutir a constituicdo da escola como espago e lugar, Vifiao Frago (2001)

também destaca os processos de socializagdo que se relacionam aos ritos sociais, a
disposicao dos corpos e dos objetos, a hierarquizagao das relagdes. Para o autor, os
processos que ocorrem na escola se relacionam as relagdes pessoais — distancias,
territério pessoal, contatos, comunicag¢ao, conflitos e poder — e variam em cada
cultura. E todas essas questdes tornam a escola um lugar peculiar e relevante. “Em
especial quando se tem em conta que nela se permanece durante aqueles anos em
que se formam as estruturas mentais basicas das criangas, adolescentes e jovens”
(ViAao Frago, 2001, p. 64).

Na pandemia, os espacgos da escola ndo puderam ser ocupados por criangas e
professores. E assim, como espago arquitetbnico, a escola ndo pdde cumprir sua
funcdo educativa de ordenacdo e disciplinamento das criangas, de geracdo de
intercambios e experiéncias, encontros e vivéncias de saberes das mais diferentes
ordens. A escola também nao pdde ser palco para o ensino simultaneo, para
compartilhamento dos saberes curriculares e media¢des dos professores.

Em nosso estudo, constatamos que os professores empreenderam agdes para
superar as dificuldades oriundas deste ndo lugar institucionalizado para as praticas
docentes desenvolvidas na pandemia de Covid-19. E, desta forma, os espacgos
domiciliares se tornaram essenciais para o estabelecimento de vinculos das criangas
com as aprendizagens, dado que sua socializagdo se processou neste ambiente e
lugar. Ainda destacamos a relevancia dos espacgos digitais para estes vinculos entre
escola e familia, em que os grupos de WhatsApp se tornaram ferramentas para as
interlocugdes, encurtando as distancias e produzindo aproximagdes.

Como reflexdes, € necessario destacar as desigualdades sociais e as omissdes
do poder publico na oferta de condigdes efetivas para que os professores pudessem
constituir espacos digitais e lugares de interlocu¢gdo com as criangas e suas familias.
Neste sentido, a ndo oferta de equipamentos e dados, para acessar conteudos e
relagbes disponiveis no e pelo universo digital, se apresentou como um fator de
exclusao de parcela significativa de professores e criangas.

Ainda como omissdes do poder publico, destacamos a nao oferta de cursos e

condicbes efetivas para a profissionalizacao docente, de modo que os professores
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pudessem ampliar saberes-fazeres, sobretudo relacionados as tecnologias digitais de

informacgéo e comunicacao. Desta forma, 75% dos professores se viram limitados ao
uso de exercicios/atividades impressas e grupos de Whatsapp em seus processos de
comunicagao com as familias e orientacao das criangas. Mas, ainda assim, as praticas
propostas ndo atingiram todas as criangcas, dado que nem todas as familias
dispunham de celulares e pacote de dados para as comunicagdes cotidianas. Apenas
1, dentre os 4 professores participantes do estudo, utilizou as aulas sincronas
mediadas pelas tecnologias digitais nos processos remotos de ensino e aprendizagem
das criangas.

Assim, destacamos a relevancia da implementacgao de politicas de atendimento
educacional, neste momento em que vivenciamos o retorno de professores e criangas
aos espacos da escola, de forma que se possam construir condi¢ées para garantia do
direito a alfabetizagéo e a imersdo no mundo da cultura letrada e dos conhecimentos

historica e socialmente construidos e valorizados.
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