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RESUMO O presente estudo teve por objetivo apresentar as consideracdes de
Vigotski acerca da unidade béasica de analise. Trata-se de um estudo bibliogréafico
realizado a partir da discussao estudos de Vigotski, e seus comentadores, no que
tange a tematica supracitada. O estudo foi dividido em quatro partes; na primeira,
objetivamos demonstrar a raiz marxista presente na obra do psicélogo soviético, no
segundo momento, efetuamos uma discussdo metodoldgica, evidenciando as criticas
feitas por Vigotski as perspectivas vigentes e a proposi¢cao da Unidade de Analise e
nas partes finais discutimos os conceitos significado/generalizacéo e vivéncia. Como
resultado, afirmamos que a unidade de analise consiste em uma forma de se
compreender, de maneira mais acurada, a realidade, uma vez que essa se relaciona
com a totalidade concreta das relacdes sociais.

Palavras-Chave: Vigotski. Unidade de Analise. Método.

ABSTRACT This paper aims to present Vigotski's considerations about the basic unit
of analysis. This is a bibliographic research based on discussion of Vigotski's main
studies and his commentators on the subject. The study was divided into four parts, in
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the first one we aim to demonstrate the Marxist root present in the Soviet psychologist's
work. In the second one, we conduct a methodological discussion, highlighting the
comments made by Vigotski about the current perspectives and the Unit of Analysis'
proposal. In the last ones, we discuss the concepts of meaning/generalization and
experience. As a result, we claim that the Unit of Analysis consists of a way to
understand reality more accurately, as it relates to the concrete totality of social
relations.
Keywords: Vigotski. Unit of Analysis. Method.

RESUMEN Esta pesquisa tuvo como objetivo presentar los principales pensamientos
de Vigotski a cerca de la Unidad Basica del Analisis. Es un estudio bibliografico
realizado a partir de la discusién de Vigotski y sus consideraciones en lo que se refiere
a la tematica de la pesquisa Unidad Basica del Analisis. La pesquisa fue dividida en
cuatro partes; primero buscamos exponer el pensamiento marxista presente en la obra
del psicologo soviético; En un segundo momento, desarrollamos una reflexion
metodoldgica relacionando y poniendo en evidencia las criticas hechas por Vigotski a
las perspectivas vigentes y las preposiciones de la Unidad de Andlisis, y en las ultimas
partes, la tercera y cuarta, se planted los conceptos, significados, generalizaciones y
experiencias. En los resultados llegamos a la conclusion que la Unidad de Andlisis
consiste en una forma de comprender, de un modo mas consistente, la realidad, en la
medida que este se relaciona con la totalidad concreta de las relaciones sociales.
Palabras clave: Vigotski. Unidad de Analisis. Método.

1 INTRODUCAO

Os estudos acerca da teoria de Vigotski se configuram enquanto um requisito
obrigatério para a formacéo dos professores. No entanto, Duarte (2004) aponta que
este autor foi apropriado e utilizado na educacao, sem antes ser realmente conhecido
por parte dos educadores. Nesse contexto, faz-se necessario um primeiro exercicio:
compreender a teoria vigotskiana a partir de sua materialidade historica, o0s
desdobramentos dos primeiros anos ap6s a Revolucéo Socialista de outubro de 1917.

Assim, uma de suas questdes tedricas mais caras se converte em sua relacédo
com O pensamento marxista, bem como seu horizonte, que se configuraria na
constituicdo do novo homem, o homem socialista. Desvendar o terreno no qual se
arvorara as discussdes aqui travadas se torna relevante, pois, de acordo as
contribuices de Duarte (2004) e Lopes Juanior, Moraes e Gongalves (2017), existe
uma tentativa de se desvincular Vigotski de sua materialidade e historicidade, a fim de
fazé-lo ser consumido pelo ideal capitalista, ou aproxima-lo das pedagogias do

aprender a aprender.
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Assim, o presente artigo se prop8e a abordar o aspecto metodolégico das

pesquisas de Vigotski. Para tanto, iremos comecar com uma discussdo acerca das
categorias principais do marxismo, tendo em vista o assentar do autor com as
discussbes que a ele eram caras e que serviram de substrato para a construcao de
sua teoria. Num segundo momento, pautados do marxismo, discutiremos acerca da
forma como Vigotski compreendia os problemas metodoldgicos de sua época e as
limitacOes existentes. E a defesa que este faz a analise por unidade. O autor defende,
como forma de se realizar os estudos, a analise por unidade, vista enquanto um
produto da andlise, possuindo propriedades indispensaveis a composicdo da
totalidade e concomitantemente, séo partes vivas e indecomponiveis dessa unidade.

Essas discussfes sdo necessarias para que, ao elencar as unidades basicas
de andlise significado/generalizacdo e vivéncia, possamos compreendé-las nédo
enquanto estruturas estéticas ou fossilizadas, mas na dindmica real da sociedade e

das relacdes sociais.

2 O EMPREGO DO METODO MATERIALISTA HISTORICO-DIALETICO NAS
PESQUISAS DE VIGOTSKI

Ao adotar o marxismo como premissa tedrica, 0 primeiro aspecto a ser
considerado se refere a categoria trabalho, entendido enquanto génese do ser social
(Lukacs, 2013). Tendo em vista que, por meio desta atividade consciente, o homem é
capaz de transformar a natureza objetiva e, ao passo que modifica a natureza externa,
acaba também por ser modificado no processo.

Devemos sinalizar com Marx (2014) que, ao nos referirmos a categoria
trabalho, estamos abordando enquanto uma acdo eminentemente humana. Embora
0S animais também possam ter determinados tipos de atividade e transformem a
natureza, essa transformacao esta radicada em suas determinacgdes biologicas. J4 o
trabalho, enquanto atividade humana, nao responde exclusivamente as necessidades
de adaptacéo do individuo, mas, sim, aos carecimentos de ordem social. Nas palavras

de Marx, o trabalho se configura enquanto o

[...] processo de que participam o homem e a natureza, processo em que 0
ser humano, com sua prépria acdo, impulsiona, regula e controla seu
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intercAmbio material com a natureza. Defronta-se com a natureza como uma
de suas forcas. P6e em movimento as for¢as naturais de seu corpo — bragos
e pernas, cabeca e maos —, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza,
imprimindo-lhes forma Gtil & vida humana. Atuando assim sobre a natureza
externa e modificando-a, ao mesmo tempo modifica sua prépria naturezal
(Marx, 2014, p. 211, grifos do autor).

Esta modificacdo se da por meio do instrumento, configurado enquanto vetor
da atividade humana, por meio do qual o homem passa a transformar a natureza
segundo a sua vontade. Ao se referir a importancia da atividade instrumental, Luria
(1991) nos auxilia a compreender que uma das diferenciacdes principais do homem
em detrimento dos demais seres € que o homem ndo apenas se utliza de
instrumentos, mas também os confecciona, fato este que facilita o seu processo de
internalizacao.

A importancia conferida ao papel do instrumento, dentro da obra de Vigotski,
refere-se a relacéo que o autor faz entre o instrumento e o signo, apresentando uma
analogia e uma diferenca. A analogia se refere ao carater da mediacéo, instrumentos
e signos se configuram enquanto meios pelos quais o homem transfere a sua vontade
a natureza. Contudo, a diferenca entre essas estruturas se refere a natureza a ser
influenciada. Se o instrumento é responsavel pela modificacdo na natureza externa,
transformando o ambiente natural/social, o signo ndo modifica a natureza externa,
mas, sim, a natureza interna, sendo compreendido enquanto um meio para o dominio
da conduta, tanto do outro quanto propria (Vygotski, 2012a).

A relacdo entre aquilo que é externo e interno pode ser entendida como a
formacdo das Funcbes Psicoldgicas Superiores (FPS) — como a linguagem, o
pensamento légico, atencdo voluntaria, entre outras —, compreendidas enquanto

funcdes do desenvolvimento cultural do sujeito. Nas palavras do autor:

... toda funcéo no desenvolvimento cultural da crianca aparece em cena duas
vezes, em dois planos; primeiro no plano social e depois no psicolégico,
inicialmente entre os homens como categoria interpsiquica e depois no
interior da crianga como uma categoria intrapsiquica. [...] Por tras de todas
as funcbes superiores e suas relacbes se encontram geneticamente as
relacdes sociais, as auténticas relacdes humanas (Vygotski, 2012a, p. 150).

! As tradugdes s3o de responsabilidade dos autores.
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Isso posto, outras duas categorias passam a ganhar destaque: linguagem e

historicidade. Acerca da linguagem, podemos entendé-la enquanto portadora do
signo, aquele que auxiliara no dominio da conduta. Lopes Juanior, Moraes e Goncalves
(2021) apontam que, no que tange a dimensao da linguagem, os autores soviéticos
se arvoraram nos escritos de Engels. Esses estudos apontam que a funcdo da
linguagem se configura enquanto a comunicacdo social, a comunicacdo dos
resultados obtidos pelo processo do trabalho. Assim, um veiculo para a apropriacao
da cultura e da reproducéo social.

No que tange a historicidade, esta advém diretamente da categoria trabalho,
tendo em vista que o aspecto histérico esta no proprio movimento historico em que o

sujeito ativamente participa e se constitui.

[...] o estudo histérico, diga-se de passagem, simplesmente significa aplicar
as categorias do desenvolvimento a investigacdo dos fenédmenos. Estudar
algo historicamente significa estuda-lo em movimento no seu
desenvolvimento histérico. Essa é a exigéncia fundamental do método
dialético. Quando em uma investigacdo se abrange o processo de
desenvolvimento de algum fendmeno em todas as suas fases e mudancas,
desde que surja até que desapareca, isso implica dar visibilidade a sua
natureza, conhecer sua esséncia, ja que s6 em movimento o corpo demonstra
qgue existe. Assim, a investigacao histérica da conduta ndo é algo que
complementa ou ajuda o estudo teérico, sendo que constitui 0 seu
fundamento. (Vygotski, 2012a, p. 42).

Ao colocar em relevancia essa categoria, Vygotski (2012a) e seus
colaboradores tecem severas criticas as perspectivas psicoldgicas entdo vigentes, as
quais considerava como a-histdricas. Muito embora tratassem da histéria, eles se
negavam a reconhecé-las enquanto forca motriz para o desenvolvimento do espirito.
Ao retomar tais proposicdes de forma pormenorizada, Vygotski (2012a) assevera que,
para a primeira teoria, a atividade consciente do homem é fruto direto de sua evolugéo
do mundo animal, como se as fun¢bes psiquicas no processo de desenvolvimento
histérico da humanidade permanecessem imutaveis, as modificacdes figurando
apenas no conteudo psiquico, “j@ se podendo observar nos animais todos os
fundamentos da consciéncia humana” (Luria, 1991, p. 74).

Em contraposicdo a tais propostas, Vygotski (2012a) assevera que O
desenvolvimento do género humano ndo se esgota na simples complexificacdo da

by

relacdo estimulo-resposta, como nos estudos pertinentes a psicologia animal,
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tampouco pelo progressivo incremento qualitativo das relagdes. Para o autor soviético,

o conhecimento das estruturas das funcbes rudimentares, presentes no
comportamento animal, nunca podera nos fazer conhecer nem a estrutura, nem a
atividade das funcdes, nem seu processo de desenvolvimento, uma vez que ha, no
centro desse processo, um salto dialético, que modifica qualitativamente a propria
relacdo entre estimulo e resposta. Em virtude disso, tais funcdes podem ser
consideradas como um indicio, ndo um quadro coerente de todo o processo.

Em outros termos,

[...] Poderiamos formular a nossa dedugéo, dizendo que o comportamento
humano é caracterizado pela mesma peculiaridade qualitativa — em
comparagdo com o comportamento animal — que diferencia o carater da
adaptacdo e do desenvolvimento histérico do homem comparando a
adaptacdo e desenvolvimento dos animais, ja que o0 processo de
desenvolvimento psiquico do homem € uma parte do processo geral do
desenvolvimento historico da humanidade (Vygotski, 2012a, p. 62).

Ao reconhecer o papel que a materialidade/historicidade exerce nas
subjetividades, considera, no entanto, que as relacdes dinamico-causais da forma
social capital ndo se apresentam em sua totalidade de uma Unica forma, uma vez que
a sociedade mesma é cindida em classes sociais. Em decorréncia desse processo,
sinalizamos que num determinado tempo histérico, a composi¢ao das personalidades
humanas nado representa algo homogéneo, uma vez que a histéria do psiquismo
humano é a histéria social de sua constituicdo (Goncalves; Moraes; Carmo; Segundo,
2019).

3 VIGOTSKI E A ANALISE DE UNIDADE

Ao tratar das categorias do marxismo expressas na secao anterior, acabamos
por ressaltar o principio explicativo presente na perspectiva defendida por Vigotski,
tendo em vista que colocamos o0 acento da relagcdo do sujeito com a sua materialidade
histérica e social. Realidade que se encontra em constante transformacdo mediante a
acdo consciente do homem. A esse respeito, Delari Janior (2019) é cristalino ao
afirmar que, no contexto da psicologia histérico-cultural, as relagdes sociais séo fonte,

forca motriz e principio explicativo das func¢des psiquicas propriamente humanas.
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Dessa forma, por ser um processo mediado para a compreensdo dos

fendmenos mais simples, devemos atentar para as estruturas mais complexas, pois,
para Vigotski (2018), o desenvolvimento do sujeito esta em sua relacdo com a forma
final, na relacdo entre o mais desenvolvido e 0 menos desenvolvido, em que ocorre a
apropriacdo dos instrumentos sociais, como também os modelos de sua utilizacéo. E,
assim, evidenciar o processo pelo qual a realidade social é apropriada e objetivada
em cada individuo singular (Zanella et al., 2007).

Ao analisar os estudos de sua época, Vygotski (2012a; 2012b) acaba por
sinalizar alguns problemas de cunho metodolégico. Em primeiro lugar, temos uma
ciéncia eminentemente descritiva, muito mais preocupada com o relato do fenébmeno,
do que com uma compreensao acerca do processo. Em decorréncia disso, temos uma
excessiva compartimentalizacao da realidade, em que se perde a dimenséo do todo,
dos elementos determinantes daquela realidade. Para Vigotski (2004, p. 216), a
descricdo por si s ndo é suficiente. E necessario ir além, estabelecendo as rela¢des
que constituem a base de determinado fendbmeno. Conforme o autor, “explicar
significa estabelecer uma conexdo entre varios fatos ou varios grupos de fatos,
explicar é referir uma série de fenbmenos a outra”.

Vygotski (2012a) se propds a analisar as FPS apontando trés momentos
decisivos que fundamentam sua pesquisa: a analise do processo e ndo do obijeto;
uma andlise explicativa e ndo descritiva; e, finalmente, a analise genética.

Ao promover a analise do processo, ao invés do objeto, Vigotski se contrapbe
as teorias de sua época, que ndo percebiam as formacdes psicolégicas como um
processo, mas como uma estrutura estavel, a partir da qual a forma de conhecimento
se daria por meio da decomposicdo de determinado fenbmeno a seus elementos

constituintes. Vygotski (2012a) se contrapde a tais questdes ao afirmar que:

Se, em vez de analisar o objeto, fdssemos analisar o processo, nossa
principal missdo seria, naturalmente, restabelecer geneticamente todos os
momentos do desenvolvimento desse processo. Nesse caso, a tarefa
fundamental da andlise seria devolver o processo ao seu estagio inicial, ou
seja, converter o objeto em processo. [...] Em suma, a tarefa colocada por tal
analise se reduz a apresentar experimentalmente todas as formas superiores
de comportamento ndo como um objeto, mas como um processo, e estuda-
lo em movimento, de modo a ndo se afastar do objeto ao seu entorno, partes,
mas do processo aos seus momentos isolados (Vygotski, 2012a, p. 101, grifo
Nosso).

Revista Atos de Pesquisa em Educacao / Blumenau, v. 19, e10550, 2024
DOI: https://dx.doi.org/10.7867/1809-03542022e10550



https://dx.doi.org/10.7867/1809-03542022e10

ATOS DE
PESQUISA
EM EDUCACAO

ISSN: 1809-0354

8
De acordo com Zanella et al. (2007), esse direcionamento metodoldgico

demonstra a preocupacao que Vigotski (2012a) tinha a acerca do problema estudado,
vendo este enquanto um processo. Ndo como algo que €, mas algo que esta sendo.
Inaugura, com isso, na psicologia, uma no¢ao de dinamicidade histérica do psiquismo
humano.

Vigotski (2004) criticava a antiga psicologia, a qual promovia uma analise
puramente descritiva e introspectiva das reacfes psicolégicas. Para ele, a Unica
diferenca é que a andlise mecanicista dos estimulos foi substituida pela anélise
introspectiva das experiéncias. A descricdo das relacfes externas é substituida pela
descricdo das experiéncias internas. Porém, tanto num caso como no outro, uma
abordagem fenotipica do proprio objeto € totalmente mantida.

Na segunda tese, a andlise deve contrapor as tarefas descritivas e explicativas,
uma vez que, na velha psicologia, o conceito de analise se confundia com o processo
de descricdo, sendo contrario a tarefa de se explicar os fenémenos (Vygotski, 2012a).
Como decorréncia deste processo, teriamos a preponderancia de uma analise
fenotipica da realidade que “toma os fenbmenos tal como é externamente e supde
com toda ingenuidade que o aspecto exterior ou a aparéncia do objeto coincide com
o nexo real, dinAmico-causal que constitui sua base” (Vygotski, 2012a, p. 103).

O autor soviético se apropria de Marx ao afirmar que, se a aparéncia do
fendbmeno fosse confundida com sua esséncia, ndo seria necesséria a atividade
cientifica. Para transcender a dimensdao fenoménica, € necessario que ocorra o
processo de ascensdo do abstrato ao concreto, este que, para Marx (2011, p. 54-55),
“[...] é somente o modo do pensamento de apropriar-se do concreto, de reproduzi-lo
como um concreto mental. Mas de forma alguma € o processo de génese do proprio
concreto [...]". Devemos entender que, para a perspectiva marxista, o concreto é tido
como ponto de partida e ponto de chegada do conhecimento, uma vez que propde a
unido das forgas materiais e espirituais.

Temos, assim, a reproducdo do concreto no pensamento, como ponto de
chegada de nossa acgéo, que se configura enquanto um conhecimento mais profundo
e substancial dos fenbmenos da realidade. A abstragdo — e consequentemente a
conceituacdo — eleva a nossa forma de conhecer, de uma apreensao apenas da

dimensdo empirica rumo ao universal.
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Nessa forma de andlise, compreende-se o fenbmeno como historico e social.

Conforme o autor supracitado, € necessario evitar o estudo de “processos
psicoldgicos fossilizados”, ou seja, processos psicolégicos automatizados ou
mecanizados, que se caracterizam enquanto processos que, gracas ao seu longo
desenvolvimento histérico, se automatizam, perdendo seu aspecto primitivo, cuja
aparéncia externa € incapaz de revelar sua natureza interior (Vygotski, 2012a).

Para estudar tais processos, € necessario converter o processo fossilizado em

um processo, colocando-o em movimento, nas palavras de Vygotski (2012a, p. 105):

Para isso, o pesquisador deve frequentemente transformar o carater
automético, mecanizado e fossilizado da forma superior, retratando seu
desenvolvimento histérico, fazendo-a retornar experimentalmente a forma
gue nos interessa, aos seus momentos iniciais para ter a possibilidade de
observar o processo de seu nascimento.

A defesa de Vigotski (2014) muito nos remete ao que é colocado por Marx
(2014, p. 214), quando este defende que o papel do instrumento para a compreensao
das estruturas sociais extintas adquire importancia semelhante a exercida pelas
estruturas fésseis no estudo das espécies animais ja extintos. Tendo em vista que “o
que distingue as diferentes épocas econdmicas ndo é o que se faz, mas como, com
que meios de trabalho se faz”.

Junto a esses trés elementos, Vigotski (2009, p. 5) apresenta outro principio
fundamental em suas pesquisas: a analise de unidades, explicitado no primeiro
capitulo da obra A construcédo do pensamento e da linguagem, escrito pelo autor em
1934. A obra propde que “o estudo de quaisquer formagdes psicologicas pressupde
necessariamente uma analise”.

Vigotski (2009) acrescenta que essa analise pode assumir duas formas
diferentes.

[...] uma das quais, a nosso ver, responde por todos os fracassos sofridos
pelos pesquisadores ao tentarem resolver essa questdo multissecular,
cabendo a outra ser o Unico ponto inicial e verdadeiro de onde se pode dar
ao Menos o primeiro passo no sentido da solucao (Vigotski, 2009, p. 5).

A primeira forma apresenta uma analise psicoldgica dos elementos, ou seja,
essa forma de analise ndo consegue explicar a totalidade utilizando a decomposicao

do fendbmeno em partes, gerando uma visdo fragmentada do objeto pesquisado.
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Vigotski (2009) se utiliza de um exemplo da quimica para demonstrar o problema do

processo de decomposicdo, o da molécula da agua. Caso um pesquisador almejasse
explicar por que a agua tem a capacidade de apagar o fogo e decidisse efetuar o
processo de decomposicao, tal tarefa seria infrutifera, tendo em vista que, uma vez a
molécula de dgua decomposta em seus elementos, hidrogénio e oxigénio, ambos
atuariam facilitando o processo de combustdo. Isolados, o hidrogénio ¢é
autocombustivel e o oxigénio, um elemento que conserva a combustdo (Vigotski,
2009; Delari Junior, 2019).

O exemplo serve de mote para o autor nos apresentar as questdes que
envolvem a dificuldade de se analisar todas as especificidades da relacdo, tanto entre
0 pensamento e a linguagem, como das relacfes entre a personalidade e o meio. A

analise por meio da decomposicao

[...] aplicada de modo planejado pela psicologia, redunda em profundos
equivocos ao ignorar o momento de unidade e integridade do processo em
estudo e ao substituir as relagbes internas de unidade pelas relacdes
mecanicas externas de processos heterogéneos e estranhos entre si.
(Vigotski, 2009, p. 6-7).

Vigotski (2009) se contrapfe a dita perspectiva quando elege o método de
analise que desmembra o fenbmeno estudado em unidades. O autor compreende por
unidade, um produto da andlise que, diferente dos elementos, possui todas as
propriedades indispensaveis a composicao da totalidade e, concomitantemente, séo
partes vivas e indecomponiveis dessa unidade. Delari Junior (2019) esclarece que a
escolha pela unidade de andlise se da em virtude da impossibilidade de se esgotar a
totalidade da consciéncia humana, tanto quanto a totalidade das rela¢des sociais das
quais esta consciéncia se desenvolve, cabendo ao “investigador eleger unidades de
analise que permitissem estudar tal complexidade em carater concentrado, adensado”
(Delari Junior, 2019, p. 51).

Dentro da obra de Vigotski (2009), temos dois conceitos principais que
assumem o lugar de categoria metateorica, ou seja, o lugar de uma unidade de
analise. Estes se caracterizam enquanto o significado/generalizacdo (unidade
funcional do pensamento e da linguagem/fala) e a vivéncia (unidade funcional entre a

personalidade e o meio).
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4 SIGNIFICADO/GENERALIZACAO: UNIDADE DE ANALISE DA RELACAO
PENSAMENTO E LINGUAGEM

Para Vigotski (2009), a unidade que ndo se deixa decompor e contém as
propriedades inerentes ao pensamento e a linguagem € encontrada no aspecto
interno da palavra, ou seja, no seu significado. Essa € a unidade de analise da relacéo

entre pensamento e linguagem, nas palavras do autor:

[...] A palavra desprovida de significado ndo é palavra, € um som vazio. Logo,
o significado € um trago constitutivo indispensavel da palavra. E a prépria
palavra vista no seu aspecto interior. Deste modo, parece que temos todo o
fundamento para considera-la como um fendmeno de discurso. (...).
Generalizagéo e significado da palavra sdo sinénimos. Toda generalizagéo,
toda formacédo de conceitos é o ato mais especifico, mais auténtico e mais
indiscutivel de pensamento. Consequentemente, estamos autorizados a
considerar o significado da palavra como um fendmeno do pensamento.
Assim, o significado da palavra é, ao mesmo tempo, um fenémeno de
discurso e intelectual, mas isto ndo significa a sua filiacdo puramente externa
a dois diferentes campos da vida psiquica. [..] E um fenémeno do
pensamento discursivo ou da palavra consciente, é a unidade da palavra com
o pensamento (Vigotski, 2009, p. 398, grifo do autor).

Ao abordar a questdo da palavra, devemos evidenciar dois elementos que se
interligam ao longo do desenvolvimento do sujeito: o seu aspecto fonético e a sua
estrutura semantica. A palavra, apenas em seu sentido fénico, ndo é palavra, mas um
som vazio. Para ser uma unidade que promove o entendimento e a comunicacao,
necessita ter também a estrutura de semantica. Os sons necessitam dizer algo ou
alguma coisa para os interlocutores; necessitam de um sentido e um significado, os

guais se caracterizam como:

[...] o sentido de uma palavra € a soma de todos os fatos psicoldgicos que ela
desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido € sempre uma formagéo
dindmica, fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada. O
significado é apenas uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no
contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e
exata. (Vigotski, 2009, p. 465).

Percebe-se, assim, que os sentidos se configuram enquanto uma formacéo
fluida, das quais emerge uma forma de cristalizacdo, o significado. Este ultimo,

embora apresente certa estabilidade, ndo se configura enquanto estrutura imutavel.
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Ou seja, os significados das palavras também se desenvolvem e se modificam

paulatinamente, ao longo tanto do desenvolvimento da crianca quanto do préprio
desenvolvimento historico da humanidade.

Desse processo emergem dois aspectos basicos: em primeiro lugar, a medida
que a crianga vai crescendo e, consequentemente, tem mais contato com a
sociedade, ela passa a adquirir, de forma mediada, os sentidos e os significados
presentes na pratica social, desenvolvendo o pensamento por conceitos, ou as
estruturas de generalizacdo. Essas nos auxiliardo no entendimento das relagdes entre
sujeito e ambiente, as quais podem ser modificadas com o passar do tempo (Vigotski,
2009).

Em segundo lugar, temos o “descompasso” do aspecto sintatico e semantico
da linguagem. Na dimenséo sintatica, a crianga comeca de “palavras isoladas a frase
e da frase simples a composta, a combinagéo de frases e ora¢des” (Vigotski, 2003, p.
65). Contudo, em seu aspecto semantico, ocorre 0 caminho inverso, a crianca parte
da significagao total, da intencao/vontade, existindo a “tomada de consciéncia dos
significados das palavras que correspondem a sua relacdo especifica entre os
aspectos semanticos e fasicos da linguagem e a sua via especifica de transicao do
significado para o som” (Vigotski, 2009, p. 419). Um bom exemplo disso esta no uso
de palavrdes pela crianga. A crianca escuta aquilo que o adulto fala e ndo entende o
seu significado, mas consegue captar o sentido, a intencédo de sua enuncia¢cdo. Dai
repete em situacdes que se assemelhem aguelas vistas no contato com o adulto.

Com efeito, os processos de pensamento e linguagem nao podem ser
resumidos um no outro, como se a Unica diferenca fosse a dimensao fonética, em que
0 pensamento seria uma linguagem desprovida de som, existem certas diferencas
funcionais nas duas func¢des, tendo em vista que, conforme Vigotski (2009, p. 409), “o
pensamento nao se exprime na palavra, mas nela se realiza”. IsSso se deve ao fato de
gue, no momento da conversado do pensamento em linguagem, esta passa por uma
reestruturacdo, uma vez que a utilizacdo da palavra envolve um intrincado processo
em que estdo em jogo o desenvolvimento da dimensdo semantica e sonora da fala,
bem como a partilha de um sujeito psicolégico sobre o que se falar/transmitir.

O pensamento imprime a marca do acento légico, tendo em vista que sua

funcdo consiste na descoberta das conexdes existentes entre 0s dados presentes na
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realidade sensivel, colocando em relevo questbes que poderiam nao ser

disponibilizadas pela sensibilidade imediata, reorganizando a estrutura da consciéncia
€ a maneira como o sujeito se relaciona com a realidade (Vigotski, 2009).

Ao analisar os aspectos inerentes ao pensamento, devemos, inicialmente,
rejeitar quaisquer perspectivas idealistas, por meio da qual teriamos um pensamento
puro — pensamento se originando a partir do proprio pensamento. O pensamento
surge por meio de uma tarefa imposta no processo de trabalho, a qual desperta em
algum campo de nossa consciéncia um motivo para a agdo, um afeto. Nesses termos,
para Vigotski (2009, p. 479), “por tras do pensamento existe uma tendéncia afetiva e
volitiva”.

Assim, a relacdo entre pensamento e linguagem nado pode ser resumida em
uma dimenséao apenas espiritual ou alheia as demais searas da consciéncia. A relacao
entre pensamento e linguagem também demonstra o elo entre a face afetiva e
intelectiva da consciéncia humana. Ancorado em Vigotski, Ponzio (2016) demonstra
que:

... Nao se pode separar o aspecto intelectivo da consciéncia do aspecto
afetivo e volitivo, separando o pensamento de toda a plenitude da vida, dos
impulsos, interesses, inclinagbes. Separando o pensamento do afeto, ndo se
pode explicar o proprio processo do pensamento, porque se o isola dos

motivos motores, das necessidades, dos interesses, dos impulsos, das
tendéncias que dirigem o seu movimento (Ponzio, 2016, p.1553).

Retomamos, assim, a relevancia do aspecto semantico da linguagem, tendo
em vista que este comporta de forma mais explicita o signo e, conseguentemente,
promove o entendimento do que é dito e a apropriacdo da riqueza, tanto material,
quanto espiritual, existentes na humanidade. E o pensamento que da a tonica do que
é dito, o acento légico. Em nossa forma de sociabilidade, a escola pode ser tida como
um dos espacos responsaveis por tensionar a crianca e auxiliar o desenvolvimento do
pensamento tedrico, que nada mais € do que uma forma de cristalizacdo da
experiéncia historicamente acumulada, que serve como uma forma de a pessoa
conseguir ver 0s nexos causais que regem a realidade.

A aquisicdo das formas de generalizagdo, que partem do pensamento
sincrético até o conceito propriamente dito, modificam, sobremaneira, a forma como
0S sujeitos significam o seu meio e a forma como esse meio acaba influenciando seu

desenvolvimento, consistindo na categoria da vivéncia.
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5 VIVENCIA: UNIDADE DE ANALISE ENTRE A PERSONALIDADE E O MEIO

O conceito de vivéncia pode ser definido como a Unidade de Analise da relagédo
entre a personalidade e o meio. No entanto, destacamos que as primeiras
experiéncias da crianca no mundo, em seus primeiros niveis de desenvolvimento,
ainda estdo relacionadas a esfera bioldgica, em que reinam os comportamentos
instintivos. 1sso ocorre conforme nos relata Toassa (2011, p. 193), visto que somente
por meio “da estruturacdo de um sistema que possa ser denominado ‘consciéncia’ as
vivéncias podem constituir, pois, sua unidade minima”.

Para Vigotski (2018, p. 78, grifos do texto):

Vivéncia € uma unidade na qual se representa, de modo indivisivel, por um
lado, 0 meio, 0 que se vivencia — a vivéncia esta sempre relacionada a algo
gue esté fora da pessoa —, e, por outro lado, como eu vivencio isso. Ou seja,
as especificidades da personalidade e do meio estdo representadas na
vivéncia: o que foi selecionado do meio, 0s momentos que tém relagdo com
determinada personalidade e foram selecionados desta, os tracos do carater,
0s tragos constitutivos que tém relagdo com certo acontecimento.

Ao eleger a vivéncia como unidade, ndo podemos tomar o papel do meio de
uma maneira absoluta ou determinista. Pelo contrario, devemos sinalizar de que
maneira a crianga se relaciona com o meio em dado momento. Destacamos que,
diferente do que acontece com o0s animais, determinados por suas relacdes
ambientais, tendo em vista que estdo em uma relacdo de ou adaptacdo ou morte, 0
ser humano é um ser social. Enquanto ser social ele nao simplesmente se adapta a
natureza, mas transforma a natureza segundo a sua vontade.

Com efeito, Toassa (2011) apresenta que Vigotski tecia severas criticas aos
estudos de sua época, 0s quais separavam a crianca de seu meio social, tendo esse
meio uma forga extrinseca ao sujeito, ndo os considerando enquanto sujeitos ativos.
Contudo, para o autor de Gomel, a crianga se configura também enquanto um ser
social. Dessa forma, o ambiente ndo pode ser compreendido apenas enquanto algo
externo a ela, mas também interno. Nas palavras de Vygotski (2012b, p. 382): “se a
crianca € um ser social e seu meio é o meio social, se deduz, portanto, que a prépria

crianca € parte do entorno social”.
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O estudo da vivéncia se refere ao entendimento da posicao real do sujeito em

meio as suas relacdes sociais, e de que maneira tais relacdes se alteram ao longo do
desenvolvimento, posi¢cdo condicionada pelo lugar objetivo e subjetivo que a crianca
ocupa em meio as relacdes sociais, tendo em vista que a ela compreende também a
unidade consciente e emocional da crianca, de elementos do ambiente e da
personalidade, podendo ser tida como o prisma por meio do qual se produz a
influéncia do meio sobre o sujeito.

Em outros termos, podemos compreender que a vivéncia tem uma dimenséao
objetiva, que se caracteriza como a histéria, ou as relagcfes socialmente postas, e uma
dimensao subjetiva, que se relaciona a forma como a crian¢a consegue compreender
tais relacdes. Assim, a medida que a crianca se desenvolve, a maneira como ela se
relaciona com esse meio vai sendo paulatinamente modificada, e assim também as
suas vivéncias.

Toassa (2011) admite a existéncia de duas dimensdes implicadas na vivéncia
de si mesmo: a primeira, referindo-se a dimenséo proprioceptiva, em que 0 sujeito
toma consciéncia de seus estados internos, frio, fome, calor etc.; a segunda, ja

consistiria no aspecto afetivo da vivéncia, estruturacées mais complexas

[...] pelas quais a crianga pode compreender e utilizar expressdes genéricas
como: “estou alegre”, “estou desgostoso”, “sou bom” etc. Trata-se de
formacdes de sentido consciente sobre a propria personalidade, ou sobre seu
estado passageiro, que o autor considera como uma fusdo de pensamento,
linguagem e emocdao/ afeto (Toassa, 2011, p. 201).

Esses aspectos remontardo uma das caracteristicas da crise dos sete anos,
em que em uma forma generalizada da vivéncia de diversas experiéncias, em
determinado sentido, acabam sendo generalizadas e abstraidas pelo sujeito, servindo
de base para a construcédo de um senso de si mesmo, pelo qual este atuara no mundo.
Todavia, esse senso de si se desenvolve em um processo mediado pela cultura, tendo
a linguagem como um de seus principais veiculos. Uma vez que a crianga é tanto
significada em uma determinada linguagem, como também, por meio de seus signos,
consegue classificar e compreender, tanto a experiéncia externa, quanto a interna,
para Vygotski (2012a, p. 379):
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A linguagem como meio de comunicacao nos forca a designar verbalmente e
expressar nossos estados internos. O nexo verbal nunca significa que uma
relaco associativa simples foi formada, significa sempre uma generalizagéo;
a palavra ndo designa um objeto isolado

Enquanto um processo mediado, um dos aspectos que condicionam a vivéncia,
conforme apontado, se refere ao grau de compreenséo e consciéncia que a crianca
tem acerca dos acontecimentos no ambiente (Vigotski, 2018). Ao longo do
desenvolvimento, a crianca tem diferentes graus de consciéncia: um mesmo
acontecimento pode ter significados diferentes, dependendo da capacidade de

entendimento da crianca. Assim,

[...] ainfluéncia do meio no desenvolvimento da crianca, junto com as demais
influéncias, sera medida também pelo nivel de compreenséo, de tomada de
consciéncia, de atribuicdo de sentido ao que acontece. Se as crian¢as tomam
consciéncia de formas distintas, isso significa que um mesmo acontecimento
tera sentidos completamente diferentes para elas (Vigotski, 2018, p. 79, grifo
do texto).

Conforme apontado, o processo de atribuicdo de sentido € um ato racional e
emocional, no entendimento de que o sentido ndo se converte em uma coépia
especular da realidade. Ela pode se converter em uma representacdo ao mesmo
tempo mais ampla e estreita da realidade sensivel. Ampla, pois, por meio do
pensamento por conceitos, conseguimos descobrir as leis que regem a realidade, ou
estreita, pois, dependendo da vivéncia, o sujeito pode ndo compreender aquilo que se
diz, ou sobre o que se diz. Em outros termos, isso significa dizer que a esfera
perceptiva € modificada, tendo em vista que as impressdes humanas séo imbuidas
de sentido.

Enquanto um movimento mediado, devemos sinalizar que o resultado do
desenvolvimento da crianca ja se encontra, desde o comeco, presente no meio, Como
sendo a forma final, na qual, em virtude da relagédo entre o mais desenvolvido e o
menos desenvolvido, a crianga vai se apropriar tanto dos instrumentos sociais, como
também os modelos de sua utilizagéo.

Vygotski (2012b), ao abordar A crise dos sete anos, tece criticas aos estudos
desenvolvidos por Zalkind, ja que este defende que, ao longo do desenvolvimento
social da crianga, 0s aspectos do meio permanecem constantes, ou seja, temos uma

analise eminentemente descritiva desse objeto, ndo percebendo o desenvolvimento
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humano enquanto um processo. Vigotski (2018, p. 75, grifo nosso), por outro lado,

afirma que:

[...] o mero fato de a crianga mudar, no processo de desenvolvimento, faz
com que se modifiquem o papel e o significado dos momentos do meio que
parecem permanecer inalterados. Um evento que tem determinado
significado, desempenha um papel numa idade especifica.

Com efeito, reafirmamos que isto se deve ao fato de que, em primeiro lugar, 0
sujeito € um ser social. Ele ndo simplesmente reage a transformacdes naturais, mas
modifica a natureza segundo a sua vontade, ou seja, a atividade sempre esta
presente; em segundo lugar, ao longo do desenvolvimento infantil, o papel
desempenhado pelo meio sobre a crianca sofre modificacdes drasticas de uma idade
para outra, pelo grau de consciéncia que a crianca tem, a percep¢ao desse meio se
modifica. Num mesmo ambiente, as préprias caracteristicas absolutas adquirem
significados diferentes para criancas de um, trés, sete ou doze anos. A tarefa de se
estudar a vivéncia seria estudar essa relacao dinamica que temos com o0 meio.

A titulo de exemplo dessa modificacdo da relacédo da crianca com o0 meio em
determinadas idades, Vygotski (2012b) demonstra que uma das caracteristicas da
crise dos sete anos seria a perda da dita espontaneidade infantil, bem como uma
diferenciacdo entre uma atividade interna e sua expressao externa. Nas palavras do

autor,

[...] a perda da espontaneidade significa que incorporamos ao nosSsoO
comportamento um fator intelectual que se insere entre a vivéncia e o ato
direto, que passa a ser o polo oposto da agdo ingénua e direta da crianca.
(...) Dizemos que em cada experiéncia, em cada uma de suas manifestacgoes,
com efeito, surge um determinado momento intelectual (Vygotski, 2012b, p.
378, grifo nosso).

A incorporacdo deste fator intelectual gesta duas modificacbes béasicas no
campo da vivéncia, a primeira delas se refere que, a partir deste momento as vivéncias
comecam a fazer certo sentido para as criancas, onde gracas ao processo de
generalizacdo, esta consegue enxergar relacdes completamente novas e ter um
conhecimento mais estrutural.

Ao abordar a vivéncia, conseguimos elencar algumas repercussfes para a

pratica pedagogica arvoradas neste processo. Em primeiro lugar, temos a importancia
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de se considerar a dimensdo emocional que envolve o processo de ensino-

aprendizagem. Vigotski (2010) aponta que: “o trabalho do pedagogo deve consistir
nao s6 em fazer com que os alunos pensem e assimilem geografia, mas também a
sintam”, sinalizando de que forma a emocé&o se liga ao aspecto do conhecimento.

Vigotski (2010, p. 145) advoga ainda que:

Os gregos diziam que a filosofia nasce da surpresa. Em termos psicoldgicos
isso é verdadeiro se aplicado a qualquer conhecimento no sentido de que
todo conhecimento deve ser antecedido de uma sensacdo de sede. O
momento da emoc¢édo e do interesse deve necessariamente servir de ponto
de partida a qualquer trabalho educativo.

Assim, Vigotski (2010) exorta a importancia da brincadeira como uma estratégia
para a aprendizagem, pois ao passo que desperta nos sujeitos fortes emocdes, o
brincar combina com as regras, fazendo com que estas possam ser alvo da
consciéncia.

Como uma segunda consequéncia pedagogica, deveremos exortar a
relevancia de um ambiente que proporcione uma diversidade de experiéncias a
crianga, processo este que servira de base para a sua criacdo. A esse respeito,
Vigotski (2014; 2018) afirma que, ao examinarmos as grandes criagdes, os grandes
inventos na historia, todas surgiram tomando como base uma vasta experiéncia
previamente acumulada. Em outras palavras: “[...] toda fantasia parte da experiéncia
acumulada: quanto mais rica a experiéncia, tanto mais devera ser rica, em
circunstancias semelhantes a imaginacgéo” (Vigotski, 2014, p. 12).

Assim, por meio do pensamento conceitual, a consciéncia se utiliza dos dados
presentes na memaoria e os combina de diferentes formas, inclusive daquelas néo
encontradas na realidade concreta. A fantasia pode auxiliar o processo da construgcao
fantastica da realidade ou mesmo o reconhecimento dos elementos complexos
presentes na realidade. A imaginacdo “ndao apenas reproduz o que foi por mim
assimilado das experiéncias passadas, mas cria, a partir dessas experiéncias, novas
combinagdes (Vigotski, 2014, p. 13).

Percebe-se, assim, que a criacao se converte em um ato racional e intelectual,
estando intimamente relacionada ao grau de apropriacdo da experiéncia

historicamente elaborada. Com efeito, a educagéo, ao promover um processo de
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assimilagdo dos signos e dos instrumentos, tem o dever de, também, proporcionar

aos sujeitos o desenvolvimento de sua imaginacao.

6 CONCLUSAO

A partir do acima exposto, esperamos contribuir para o entendimento acerca
da dimensdo metodologica da psicologia histérico-cultural, iniciada por Vigotski,
situando as categorias trabalho, linguagem e historicidade como lentes tedricas que
auxiliam o autor soviético em sua busca por uma saida para os becos sem saida
existentes na psicologia, demarcada por perspectivas idealistas e positivistas. Assim,
evidenciamos a necessidade de procurar essa resposta na base material e, assim,
conceber as categorias existentes no género humano a luz das relacdes que estes
travam com sua generalidade.

Na esteira dessa discussdo, demonstramos como Vigotski, ao retomar as
categorias do marxismo, se op0e as perspectivas vigentes, as quais tratavam as
particularidades humanas como processos imateriais ou que nao tinham um
desenvolvimento, percorrendo o caminho metodolégico que leva o autor a reconhecer
a importancia de considerar a unidade de analise, que ndo consegue esgotar a
totalidade do objeto, mas o vé em relacdo com outras funcdes, das quais depende.

Assim, os principais problemas encontrados em outras perspectivas seriam a
andlise do processo, e ndo do objeto; uma andlise explicativa e ndo descritiva; e a
analise genética, defendendo a analise por unidade, que pode ser entendida enquanto
uma unidade que encontra determinacdes de diferentes elementos que possuem
todas as propriendades que séo indispensaveis a compreensao desta totalidade.

Como formas de circunscrever essa andlise por unidade, tomamos por exemplo
o significado/generalizagdo, mostrando a interrelagdo entre o pensamento e a
linguagem (fala). O processo de significagao vai ocorrendo ao longo da vida do sujeito,
tendo em vista o controle da dimenséo fonética e seméantica da fala, por meio da qual
0 sujeito compreende sobre o que se fala. No que tange a vivéncia, destacamos que,
ao pensar a relacdo da crianca com o ambiente, ndo podemos concebé-la em um

aspecto passivo, em que somos simplesmente determinados pelo ambiente, mas
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enquanto uma relacao ativa, na qual, a medida que mudamos o meio, também somos

modificados no processo.

Como repercussao pedagogica desse processo, ndo podemos pensar as FPS
como algo dado pela natureza, mas como fungbes que se desenvolvem a partir da
interacdo da crianga com a cultura. Em outros termos, sao fungbes que se
desenvolvem por meio da mediacao. Evidencia que, em nossa forma de sociabilidade,
a escola e a instrucdo escolar podem ser vistas enquanto vetores para o0
desenvolvimento das ditas fungdes.

Ao trazer o acesso as generalizagdes por meio do acesso a linguagem,
sinalizamos como estas possibilitam uma nova forma de discriminacdo do mundo
entdo circundante, servindo também como um dos vetores para a formacao de nossa
personalidade, ao passo que 0 acesso ao conhecimento cientifico possibilita transpor
a dimensédo fenoménica da realidade, indo em direcdo a sua esséncia.

Tais discussdes levam a conceituacdo da vivéncia, em suas dimensdes
objetivas e subjetivas, com uma compreenséao da realidade que se vai tanto pela via
emocional, quanto racional. O desenvolvimento, para a psicologia histérico-cultural,
se relaciona ao contato com a forma final, ou seja, € um desenvolvimento prospectivo.
O acesso a escola e a instrucéo intencional acabam por proporcionar ao estudante
um ambiente que tensiona e possibilita a ele o desenvolvimento de fungbes que o
simples contato com o seu entorno imediato ndo conseguiriam, como 0 caso dos
conhecimentos tedricos/cientificos, que possibilitam aos sujeitos o entendimento de

suas proprias vivéncias.
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