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RESUMO Este artigo, recorte de uma pesquisa de mestrado em educagéo, discute a
formacgao de grupos na sala de aula a partir do conceito de tribos urbanas de Michel
Maffesoli, tendo como tematica de fundo as culturas juvenis. O conceito de tribo aqui
empregado ¢é definido como um fenémeno recorrente nas sociedades
contemporaneas onde as ‘massas’ humanas se dividem em pequenos grupos que
partilham ideais em comum. A pesquisa foi feita com uma turma de 1° ano do Ensino
Médio da rede estadual de ensino em Blumenau, SC. Foram realizadas entrevistas
em grupo e individuais com 18 alunos que frequentam a mesma turma e que
integram os 5 diferentes grupos detectados em sala de aula durante a observagéo
de campo. Na pesquisa identifica-se que é possivel utilizar o conceito de ‘proxemia’
de Maffesoli para explicar a formagéo dos grupos (tribos) em sala de aula. As tribos
se constituem ora a partir das redes de relagdes sociais dos sujeitos, ora por
disposicdes estéticas caracteristicas de uma cultura juvenil. O ideal comunitario
partilhado pelo grupo serve como mecanismo de sustentagédo do mesmo.
Palavras-chave: Grupos juvenis, Tribos, Cultura juvenil, Sala de aula.

ABSTRACT This paper, part of an education masters research, argues the groups
formation in the classroom from the urban tribes concept of Michel Maffesoli, having
as background subject youth cultures. The concept of tribe employed here is defined
as a recurring phenomenon in contemporary society where human 'masses' get
divided into small groups that share common ideals. The search was done in a group
of 1st year high school students at a public state school in Blumenau, SC. Were done
group and individual interviews with 18 students that attended the same class which
integrate 5 different groups detected in the classroom during field observation. The
research identifies that it is possible to use Maffesoli concept of proxemics to explain
the formation of groups (tribes) in the classroom. The tribes are sometimes
constituted from the social networks, sometimes by aesthetic disposition
characteristics of a youth culture. The communitarian ideal shared by the group
serves as a mechanism to sustain it.
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1 INTRODUCAO

A analise sociologica permite observar e destacar a importancia dos tipos de
agrupamentos desenvolvidos por criangcas e adolescentes no ambiente escolar.
Assim, de acordo com Candido (1978), a escola entendida como ‘grupo social’ se
caracteriza por ser um ambiente dindmico e complexo em que o0s grupos de
estudantes se formam de diferentes maneiras a partir de fatores diversos como a
idade, o sexo, status, interesses, etc.

Em relagdo aos interesses, como qualquer outra forma de agrupamento
humano, também os jovens procuram agrupar-se por afinidade em torno de ideais
artisticos, culturais, politicos, religiosos, etc. Assim, esta sociabilidade € marcada por
relacbes grupais que podem se efetuar a partir de instituicdes tradicionais como a
escola, a igreja, a familia, etc., mas também a partir das formas contemporéaneas de
agrupamentos como as torcidas organizadas, os grupos de punks, darks, nerds, hip-
hop, etc. Os jovens aderem a tais ideais no esforco de se diferenciar de outras
geracfes, mas também na busca de expressar suas individualidades. (SALLAS e
BEGA, 2006). Portanto, para se pensar a juventude hoje, devemos levar em conta
as varias formas de sociabilidade existentes na vida cotidiana dos jovens.

E a partir da busca de identificacdo que os jovens procuram se inserir em
determinados grupos que podem ser encontrados no espago urbano. Esses grupos
surgem do constante vai e vem da vida cotidiana onde o0 acaso os pde em contato,
sendo que esses agrupamentos sao perceptiveis também no espaco da sala de aula
podendo determinar certas atividades dentro do espaco educacional. E a formagdo
desses grupos juvenis em sala de aula e os mecanismos utlizados em sua
constituicdo e manutencdo que este artigo pretende discutir utilizando para isso o
conceito de tribos de Michel Maffesoli (1998). Este autor utiliza esse conceito para
denominar as novas formas de organizagao juvenil nas sociedades contemporaneas
e que sdo muito comuns nas grandes metropoles. Estes agrupamentos, ou tribos, se
caracterizam por possuir ideais em comum, podendo estar inseridos nos diversos
espacos sociais. E a partir da socializagio que o individuo tem a possibilidade de
inserir-se nestas tribos, podendo pertencer a mais de uma, de acordo com 0s

ambientes que frequenta.
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A expansdo econOmica ocorrida a partir da Modernidade multiplicou as
possibilidades de relagbes sociais devido ao surgimento dos novos meios de
comunicacdo.! Mas, ao mesmo tempo em que essas relagdes se multiplicaram, de
acordo com Maffesoli (1998), elas também foram em parte esvaziadas de conteddo
ou sentido; isto €, adquiriram um carater efémero ou transitério. Esse dinamismo
das sociedades modernas - impulsionado pelas inovacdes tecnoldgicas surgidas a
partir da revolugdo industrial - foi posteriormente reforcado nas chamadas
sociedades de consumo com o desenvolvimento industrial do pés-guerra, que
trouxe consigo a difusédo da industria cultural, a criagdo de novos bens de consumo,
o desenvolvimento dos meios de comunicacgéo, a reducédo da jornada de trabalho e a
diversificagdo de bens de entretenimento da cultura de massa que se efetua
principalmente no tempo livre ou de lazer dos jovens. E, portanto, o ‘estilo de vida’
moderno que transforma as relagdes sociais na medida em que molda nosso
cotidiano.

Assim, é a partir das chamadas sociedades de consumo que, como interpretam
Adorno e Horkheimer (1990), o ‘estilo’ passou a adquirir peso e substancia, de forma
a transformar os modos de vida das novas geragdes que sao influenciadas pela
ideologia fortemente baseada no consumo de bens materiais. Neste sentido, a
sociologia da juventude, a partir de Karl Mannheim (1893-1947), buscou interpretar
este individuo jovem que passa a ganhar importancia nas sociedades modernas,
onde se tornou fonte imprescindivel de mdo de obra e de consumo. Vale ressaltar
que os elementos que tém marcado e sido atualmente reconhecidos como
constituintes da chamada cultura juvenil estdo caracterizados pela transitoriedade e
efemeridade. Além disso, os elementos que sdo objetos de culto da juventude
passaram a ser também desejados e apropriados pelos adultos como valores em
permanente disputa. Ou seja, a valorizagéo do ‘ser belo’ e ‘ser jovem’ se efetiva no

cotidiano de vidas comuns numa busca constante pelo mito da “eterna juventude”.

! Por Modernidade se entende “[...] estilo, costume de vida ou organizacio social que

emergiram na Europa a partir do século XVII e que ulteriormente se tornaram mais ou menos
mundiais em sua influéncia.” (GIDDENS, 1991, p. 8). Assim, a modernidade € um conjunto de
transformacgdes ocorridas a nivel mundial, decorrentes da acdo do homem e esta diretamente ligada a
um complexo de instituicbes econdmicas (sobretudo a producdo industrial) e a determinadas
instituicdes politicas (estado nacional e a democracia de massa).
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As sociedades de consumo e a industria cultural tém contribuido, entdo, para
essa definicdo e apropriacédo do significado do que é ‘ser jovem’, sendo este valores
constantemente reproduzidos pelas mass medias, pelas clinicas de estética, pelos
programas de computadores que corrigem nos corpos as marcas do tempo.

A pesquisa, no ambito de Mestrado em Educacdo, foi realizada com uma turma
de 1° ano do Ensino Médio da rede estadual de Santa Catarina, sendo que a coleta
de dados desenvolveu-se através da observacao direta no campo de pesquisa, de
entrevistas em grupo e de entrevistas individuais, envolvendo um total de 18

estudantes.

2 A SOCIOLOGIA DA JUVENTUDE

Groppo (2000) define ‘juventude’ como uma categoria social, uma
representacdo sociocultural e uma situacdo social. Ou seja, uma concepgao,
representacao ou criagdo simbdlica cunhada pelos grupos sociais ou pelos proprios
individuos considerados ‘jovens’ para dar significado a uma série de
comportamentos e atitudes atribuidos ao que é designado como juventude ou a
denominada ‘cultura juvenil’. Assim, se entende que s&o as condutas partilhadas
pelos sujeitos ou grupos jovens que compdem a juventude.

Foi a partir dos anos 50 que surgiu, genericamente, 0o conceito de cultura
juvenil para designar o universo comportamental proprio da juventude e serviu,
principalmente, para designar os acontecimentos da época decorrentes das
manifestagcdes juvenis. Nos anos 60 o conceito passa a se desenvolver e ganhar
novas proporcdes com a ideia de conflito geracional provocada pelas amplas
mudancas sociais e culturais em curso nessa década. (ABRAMO, 1994)

Segundo Pais (2003), em um sentido lato, entende-se por cultura juvenil um
sistema de valores socialmente atribuidos a juventude. Sdo os valores aos quais
aderem os jovens de diferentes meios e condigbes sociais como forma de
expressividade; podendo tais valores se diferenciar de acordo com a classe social e
a histéria de vida dos individuos. Assim, as diferentes juventudes e as diferentes
formas de interpreta-las sociologicamente podem ser agrupadas em duas principais

correntes tedricas: a corrente geracional e a corrente classista.
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A corrente geracional destaca o aspecto unitario da juventude, entendendo-a
como uma ‘fase da vida'. Aqui, a cultura juvenil define-se pela relativa oposicao a
cultura das geragbes anteriores, sendo por vezes compreendida como ‘subcultura’
ou ‘cultura desviante’ porque esta na contramdo dos valores estabelecidos pelas
geracOes mais velhas. Em consequéncia, tende-se a atribuir a delinquéncia juvenil
as dificuldades de ajustamento pelos jovens ao comportamento preconizado pelos
mais velhos, ja que a cada geracdo pode-se identificar as correntes de jovens que
aceitam o que ja existe socialmente (tradicdes, instituicbes, etc.) e 0s que se
rebelam contra as regras sociais estabelecidas. Estas seriam, respectivamente, as
continuidades e as descontinuidades intergeracionais nas préticas cotidianas. (PAIS,
2003). A corrente classista, por sua vez, interpreta a juventude a partir da
problemética da reproducé@o social que é fundamentalmente vista em termos da
reproducdo das classes sociais. Para esta corrente a transicdo dos jovens para a
vida adulta estaria sempre caracterizada e determinada pelas desigualdades sociais
e, por isto, as culturas juvenis sdo apresentadas como ‘culturas de resisténcia’, isto
é, culturas negociadas num contexto cultural determinado pelas relacdes de classe
gue sao sempre relagdes de conflito.

Para Pais (2003), em ambas as correntes, o conceito de cultura juvenil aparece
associado ao de ‘cultura dominante’. Ou seja, na corrente geracional as culturas
juvenis se caracterizam pela oposi¢cdo a cultura dominante de uma geracdo mais
velha, enquanto a corrente classista entende que as culturas juvenis sdo uma forma
de resisténcia a cultura de uma classe dominante. Assim, nessas duas correntes, as
culturas juvenis se caracterizam como subculturas e como procedimentos de
internalizagdo de normas no quadro dos processos de socializagdo. Como este
autor, entendemos que uma analise socioldgica contemporanea deve transitar entre
as duas correntes (e seus diversos autores) de modo a abarcar os diversos aspectos
(n&o excludentes) de uma e outra abordagem no sentido de tentar captar a

complexidade do fendmeno genericamente denominado como ‘juventude’.

2.1 ABUSCA DOS JOVENS POR IDENTIDADE E IDENTIFICACAO

A formacéo da identidade do jovem como um processo de identificagdo € um

movimento que tende a ser situado espacialmente e é construido subjetivamente no
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jogo das interagOes sociais, sendo a relacdo que se estabelece entre identidade e
identificacdo caracterizada pela afetividade. (ALMEIDA, 2006) Acerca deste
processo, Mannheim (1978) e Foracchi (1972) argumentam ser comum a insergao
dos jovens em determinados grupos ou movimentos, o que influencia no processo
de construgdo de suas identidades. A partir desta identificagdo o sujeito cria vinculos
emocionais e administra afetos provenientes de uma sensibilidade coletiva
(Maffesoli, 1998). A identificag&@o entre pares esta ligada, assim, as diversas esferas
do sentimento, da emocédo, da ideologia. Na busca constante por identidade e
identificagdo é comum, portanto, que os jovens acabem negando os modelos
vigentes de ‘adulto’ e passem a procurar individuos que partilhem dos mesmos
sentimentos e ideais.

Foram os estudos socioldgicos na vertente do interacionismo simbdlico, em
meados do século XX, que forneceram uma nova leitura do processo de construgao
da identidade que passou a ser entendido por meio de relagdes sociais mais amplas.
Tedricos como Erving Goffman (1922-1982) deram atencdo a como o “eu” atua em
diferentes situacdes sociais e como os diferentes papéis assumidos pelo individuo
sao socialmente negociados (HALL, 2011). Assim, passou-se a admitir a construgao
da identidade pessoal como um processo continuo e sempre realizado a partir do
outro, isto é, como um processo intersubjetivo e, portanto, interativo. A ideia de
identidade como um dado fixo e imutavel (e a partir de uma suposta “unidade” do
sujeito) passou a ser questionada, portanto, a partir do final do século XX, pois as
mudancas culturais ocorridas a partir das décadas de 60 e 70 suscitaram paisagens
culturais fragmentadas por diferentes categorias identitdrias que tornaram as
estruturas sociais relativamente instaveis ou aceleraram seus processos de
transformagédo (GIDDENS, 1991; HALL, 2011). Estas mudangas refletiram
diretamente nos processos de constru¢do das identidades (de cunho pessoal ou
coletivo), fazendo surgir ‘novas’ identidades (étnicas, nacionais, de género, sexuais,
etc.), sendo que estas eram compreendidas agora como podendo ser efémeras ou
(re) construidas ao longo de toda uma vida no decorrer de sucessivos processos de
socializagéo (DUBAR, 2005).

2.2 AESCOLA COMO GRUPO SOCIAL
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A escola pode ser vista como um agrupamento social dotado de uma estrutura
propria e peculiar que possui, internamente, outras estruturas geradas pela
sociabilidade entre seus membros. Para Candido (1978) os grupos que se formam
no ambiente escolar possuem padrdes ideais de comportamento e podem conter
subgrupos organizados de acordo com os padrdes estabelecidos. Sao cinco os tipos
de grupo, de acordo com esse autor. 1- Grupos de idades: formados, por um lado,
pelos adultos (professores, administradores, auxiliares) e, por outro, pelos “imaturos”
(estudantes) que tém em comum a pouca idade, mas também a posicao subalterna
(de “alunos”). Este grupo, por sua vez, pode estar dividido em diferentes niveis de
ensino de acordo com as idades especificas; 2- Grupos de sexo: apesar da
tendéncia moderna de unificar o ensino para os sexos, a relacao (préoxima/distante)
entre géneros varia de acordo com a idade; 3- Grupos associativos: formados a
partir da associagao propiciada por atividades realizadas em comum; 4- Grupos de
status: formados pela estratificagdo propria da instituicdo escolar em que o0s
membros tém diferentes posi¢gdes; 5- Grupos de ensino: estabelecidos a partir da
propria organizagé@o escolar, ou seja, a sala de aula.

Sao os grupos denominados “associativos” que se assemelham ao que
Maffesoli (1998) denomina de “tribos”. Por isso, este € o tipo de grupo que interessa
a este estudo: sdo grupos formados a partir de atividades ou valores comuns e,
apesar de nao estarem diretamente ligados a fatores biolégicos (idade e sexo),
como os dois primeiros grupos acima elencados, estes fatores podem também ter
um papel preponderante. Os grupos associativos tém ainda a caracteristica de
serem instaveis, podendo por isso se desfazer rapidamente (caracteristica também
destacada por Maffesoli em relagdo as tribos urbanas). Os grupos associativos,
caracterizados por sua forma de convivéncia, sdo 0s menos estudados pelos
pesquisadores no ambiente escolar, mas estdo presentes em todas as escolas, seja
em maior ou menor nimero e possuem em comum o “[...] sentido social do segredo,
que rege a vida de quase todos estes grupos [...]” (CANDIDO, 1978, p. 117). Tais
grupos podem possuir as mais diferentes formas de comportamento, procurando
muitas vezes um estilo proprio de vida como forma de autoafirmagdo no ambiente
escolar. Candido (1978) enumera trés tipos principais de associagdes escolares: a)

as recreativas; b) as intelectuais; c) as cooperativas.
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As associagdes recreativas estdo ligadas as praticas ludicas dos individuos
(brincadeiras, jogos, tertulias, etc.) e ndo tém chamado grande atengcdo da
Sociologia da Educacdo. Os agrupamentos intelectuais sdo constituidos pelos
individuos que visam o aprendizado e a inteligéncia (grupos de estudo, grémios
estudantis, etc.), procurando o aperfeicoamento das atividades escolares. Por
ultimo, os grupos cooperativos, sdo caracterizados pelo auxilio mituo na busca de
algo em comum (obter prazer, prestigio, fazer arruaca, etc.). Aqui, os interesses do

grupo se sobrepdem fortemente aos interesses do individuo. (CANDIDO, 1978)

3 A TRIBO COMO METAFORA

Para Maffesoli (1998), a metafora da tribo d& conta do processo de
desinvidualizacdo, da saturacdo da funcé@o que lhe é inerente e da valorizacdo do
papel que cada pessoa (persona) € chamada a representar dentro dela. Assim, o
caréter individualista adquirido pela identidade nos principios da Modernidade entra
em declinio nos finais do século XX, pois “[...] enquanto a logica individualista se
apoia numa identidade separada e fechada sobre si mesma, a pessoa (persona) sé
existe na relagdo com o outro” (MAFFESOLI, 1998, p. 15).

Para Goffman (1985) o comportamento expressivo do ator social pode parecer
involuntario, mas depende de informagdes conclusivas que ele tira do ambiente para
dirigir habilmente suas atividades, atuando de forma que sua agao pareca natural e
convincente aos outros. A desenvoltura do ator estd diretamente ligada, assim, a
fatores como o tempo e o lugar da interagdo. Utilizando a ideia de persona,
percebemos que, na sala de aula, o jovem interpreta o papel que esta de acordo
com aquele ambiente, mas também de acordo com o grupo ao qual decide se
integrar. Pertencer a um grupo € uma tentativa do individuo de evitar, de certo modo,
a solidao e o isolamento social e, nesse movimento, conduzido pela relagdo com o
ambiente, suas vontades ja ndo tém a mesma importancia, o que denota o forte
investimento emocional na adesdo a determinado grupo e sua correlata estética.

Como entende Maffesoli (1998), a partir de Goffman (1985), a ideia de persona
diz respeito a utilizagdo de ‘méscaras’ que permitem a integracdo a diferentes
ambientes ou a diferentes tribos (grupos). Estas méascaras sdo, por definigéo,

mutaveis, a partir da instabilidade que caracteriza as relagdes e as proprias tribos.
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Os jovens podem migrar de uma tribo a outra, sendo que o seu comportamento varia
de um lugar a outro, a depender de informacdes retiradas do proprio cenario de
atuacdo, em um processo que a sociologia denomina ‘reflexividade da agéo’
(GIDDENS, 1991). Assim, cada situacdo pode requerer uma identidade (ou papel)
diferente que o ator irA desempenhar. Faz-se necessario, portanto, determinados
ajustamentos do individuo aos véarios ambientes em que se encontra (familia,
vizinhanca, rede de amigos, escola, etc.) e as diferentes situa¢des do cotidiano. O
individuo se molda, assim, as situacfes encontradas em diferentes ocasides. Para
fazer parte do “n6s”, portanto, o individuo cria diferentes formas de agir e de encarar
situacBes especificas. (MAFFESOLI, 1998)

Esta multiplicidade do “eu”, aliada ao ambiente em que 0 Sujeito se encontra,
traduz o que Maffesoli (1998, p.17) aponta como “paradigma estético” e que tem no
cotidiano a légica da vivéncia coletiva, do sentir em comum. A “persona”, entao, so
passa a existir na relacdo com o outro, na tradugcdo de um sentimento coletivo, de
forma que a estética passa a ser a expressdo do “nés”, configurando o sujeito
coletivo baseado na indiferenciacdo dos individuos e numa sociabilidade
dominantemente empética.

Para Pais (2003) é o tempo cotidiano dos jovens associado as praticas de
sociabilidade e de lazer que determinam as redes grupais. As praticas do grupo
estdo associadas as identidades juvenis, de forma a interferir na imagem que o
jovem desenvolve de si mesmo e dos outros. Nos grupos, os individuos possuem
gostos semelhantes (musica, cinema, literatura, etc.), expressando tanto a
identidade prépria quanto a do grupo. Para os jovens, a maneira de desenvolver a
pratica social determina as atividades e a construcao das ‘fachadas pessoais’; aquilo
que se denomina, acima, de persona. Estas fachadas (ou mascaras) possuem
grande poder simbdlico e distinguem os grupos entre si.

Tendo em vista 0 tempo que 0S jovens passam juntos NO espacgo escolar, este
propicia um ambiente favoravel a socializa¢@o e a criacdo de grupos. Esse tempo
partilhado pode determinar a direcdo de certas atividades, assim como formas de
perceber o mundo. O aprendizado gerado pelo grupo potencializa a assimilagéo de
certas praticas culturais, sendo o processo inverso também verdadeiro; isto é, as
praticas culturais podem também determinar as relag6es sociais dos individuos.

Assim, para Maffesoli (1998, Prefacio), “[...] vemos que o ambiente tem uma fungéo:
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a de criar um corpo coletivo, de modelar um ethos.”

Para Geertz (1989, p. 143), ethos sdo os aspectos morais e estéticos de um
povo ou de determinada cultura, sdo seus elementos valorativos: “[...] € a atitude
subjacente em relacdo a ele mesmo e ao seu mundo que a vida reflete.” O ethos €,
entdo, a “visdo de mundo” de um coletivo; é a interpretacdo que damos ao que esta
a nossa volta, sendo esta visdo formada a partir de um territorio fisico e simbdlico
comum. De acordo com Maffesoli (1998) trata-se de um jogo de relagdes espaco-
tempo que une os sujeitos a um local, de forma que a énfase sera colocada no que
estq proximo e no afetivo. Esta proximidade fisica e a vivéncia cotidiana estéo,
portanto, na ordem da proximidade ou, de acordo com o termo empregado por esse
autor, da “proxemia”. E essa possibilidade de interacdo ou de proximidade com o
outro que Maffesoli chama de relagdo tactil. A proxemia pode ser de ordem simbdlica
ou fisica e “[...] remete, essencialmente, ao surgimento de uma sucesséo de “nés”
que constituem a propria substancia de toda socialidade.” (ibid., 1998, p. 193)

Na sala de aula os jovens tém a oportunidade de estabelecer contato muito
proximo com os colegas criando um vinculo afetivo e, a partir deste, estabelecer um
ethos, um modo de pensar que surge da emogdo compartihada e de um
determinado sentimento coletivo de pertenca. Assim, “O ethos comunitario
designado pelo primeiro conjunto de expressdes remete a uma subjetividade
comum, a uma paix&o partilhada [...]" (MAFFESOLI, 1998, p. 86) E comum que, no
grupo, essa paixao possibilite a adesdo a uma estética, a uma contemplacéo
generalizada que € comum aos envolvidos e que perpassa 0s segmentos da moda,
do cinema, da musica, etc.

E no espago social que encontramos, portanto, as formas de administrar os
afetos, onde “as crengas comuns sdo elaboradas”; sendo nele que, como afirma
Maffesoli (1998, p. 19), procura-se “[...] a companhia ‘daqueles que pensam e que
sentem como noés’.” Sendo que essa sensibilidade coletiva esta sempre ligada e
identificada a um determinado periodo histérico, organizada & sua maneira e
conveniéncia nos mais diversos ambitos do pensamento, da sensibilidade, da
emocdo, dos sentimentos, da ideologia, etc. E este “estar junto” que possibilita a
aquisicdo dos costumes que ajudardo os individuos do grupo a constituir um ethos,
como uma forma inconsciente de “moralizacdo dos individuos” através do grupo.

Maffesoli (1998) explicita que essa forte carga emocional ou essa vitalidade afetiva
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derivada do grupo age como poténcia social, tendo uma centralidade subterranea
gue possibilita que o grupo se afirme como tal. Neste processo de troca entre
individuo e grupo, a estética torna-se elemento estruturante no processo de
construgao de identidades (individuais e coletivas).

E a partir desta interpretacdo de um suijeito coletivo, “perdido no outro” e que se
constitui, portanto, a partir do proximo, que esse autor constr6i o conceito de
neotribalismo como sendo uma evolucdo das formas antigas de tribalizagcdo da
Idade Média (MAFFESOLI, 1998, p. 16). O que caracteriza o neotribalismo € a
preocupagdo em “viver o momento” coletivo e a efemeridade das relagdes
instantdneas e frageis, mas com forte envolvimento emocional. Essa
(neo)tribalizagdo é uma forma de ‘grupalismo’ (ou grupismo), que se estabelece a
partir da proximidade dos individuos que partilham um mesmo territério, uma
comunidade, um bairro, etc. Como em qualquer outro espago social, também na
“sala de aula”, para ser aceito em determinado grupo, o jovem serve aos interesses
deste, reforcando o ethos (aquilo que € comum aos membros) e, assim, podemos
observar esse comportamento juvenil tanto no espago urbano das ruas quanto no
convivio dos espacgos educativos.

Admite-se, assim, um determinado “paradigma estético” em que o vivenciar e a
apreciac@o estética do bem cultural s6 existe a partir da relagdo com o proximo.
Estabelece-se assim um sentir em comum, onde o sujeito ndo faz opg¢bes por si,
mas de acordo com a relagdo propiciada a partir dos outros. Trata-se aqui de certa
impessoalidade onde a persona ou as personas do ator social se moldam no outro,
na vivéncia social: “[...] podemos dizer que ao individuo unificado corresponde a
pessoa heterogénea capaz de uma multiplicidade de papéis.” (MAFFESOLI, 1998, p.
94). E para explicar esta concepcao de interpretar e agir no meio social que o autor
teoriza sobre o “declinio do individualismo” a partir dos finais do século XX:

O individuo néo €, ou ndo é mais, mestre de si. O que ndo quer dizer que
ele ndo seja ator. Ele o é, na verdade, mas a maneira daquele que recita um
texto escrito por outra pessoa. Ele pode acrescentar a entonagéo, com mais
ou menos calor, eventualmente introduzir uma réplica, no entanto, ele

continua prisioneiro de uma forma que ele nao pode, em nenhuma hipétese,
modificar por vontade propria. (MAFFESOLI, 1998, Prefacio)

O que pode parecer 6bvio é que a ‘cultura juvenil’ replica aquilo que, na

verdade, acontece em relagdo a aquisicdo e aprendizado da cultura em geral, isto é,
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ao aprendizado e aquisicdo de valores e comportamentos, que € o que possibilita a
nés todos (jovens e adultos) vivermos em sociedade. Sabemos, a partir de Geertz
(1989), que o homem € um animal preso a teias de sentido que ele proprio teceu.
Assim, a cultura é essencialmente simbdlica e guia nossa atuacéo (ou performance)
social. E nesse sentido que os individuos em geral regulam sua conduta e agem de
forma a serem aceitos pelos outros membros da sociedade. O que se discute aqui é
a forma como os jovens, de forma particular, “tecem” sua prépria rede simbodlica na
construgdo de uma cultura entre pares (cultura juvenil) no meio escolar.

A cultura € um elemento dindmico e a Revolug&o Industrial no século XIX
acelerou drasticamente essa dinamica cultural no mundo. Seu desenvolvimento
impulsionou o surgimento de novos e potentes meios de comunicagdo assim como
gerou a chamada Industria Cultural que possibilitou o surgimento de uma cultura de
massa, intensificando o contato entre culturas com o advento do radio e do cinema,
da televisdo e, mais recentemente, as revolu¢des da telefonia e o surgimento da
internet. Estes fatores propiciaram ou mesmo exigiram uma cultura capaz de
homogeneizar a vida e a visdo de mundo de diversas sociedades, facilitando o
acesso das massas aos meios culturais. A cultura de massa se realiza pela
fabricagdo em escala industrial de produtos culturais que abrange setores como a
moda, 0 esporte, a musica, 0 cinema, a literatura; uma enorme gama, enfim, de
produtos que influenciam o estilo de vida moderno, sobretudo nos meios urbanos.
Neste sentido, vivenciamos atualmente um paradigma estético acerca da pluralidade
cultural. A priori, os arquétipos oferecidos pela industria cultural possibilitam aos
consumidores enquadrar-se em agrupamentos relativos a escolhas referentes a
determinada apreciacdo estética. Mas, estes agrupamentos agem também como
fatores de desagregacdo de individuos em tribos especificas e com ethos
particulares (MAFEZOLLI, 1987); veremos que essas divergéncias podem também

ser observadas no ambiente escolar.

4 ‘'TRIBOS’ NA SALA DE AULA
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A pesquisa a que este artigo se refere foi desenvolvida em trés etapas. Na
primeira, utilizamos a técnica da ‘observacédo direta” realizada na sala de aula de
modo a observar a formagdo inicial de 5 grupos que seréo descritos adiante como
Grupo A, Grupo B, Grupo C, Grupo D e Grupo E. A quantidade, bem como a divisédo
dos grupos, foi também confirmada pela maioria dos sujeitos entrevistados. Estes
grupos se formaram j& nas primeiras semanas do ano letivo no més de marco de
2011 e perduraram até o final da coleta de dados no més de agosto deste mesmo
ano. Numa segunda parte da coleta de dados, realizamos entrevistas grupais e
individuais. As questbes elaboradas para as entrevistas individuais partiram das
respostas dadas e de termos utilizados pelos jovens nas entrevistas grupais. Para
inicio, faremos uma exposi¢éo das caracteristicas dos grupos observados no campo
de pesquisa. Essas caracteristicas foram levantadas a partir das observacfes e,
posteriormente, das entrevistas grupais e individuais.

Mesmo ndo havendo mais diferenciacdo sexual na educacdo, como ja
observou Céndido (1978), € comum existir certa tensdo entre os sexos na
adolescéncia, o que faz que individuos de mesmo sexo tendam a se agrupar mais
frequentemente. E assim ocorreu com a formagdo de quatro dos cinco grupos
observados, pois apenas o Grupo D tinha individuos de ambos 0s sexos.

Grupo A: composto por trés rapazes, dois com 17 e um com 16 anos, com
caracteristicas estéticas Unicas em relagdo aos demais jovens da sala. Dois rapazes
utilizavam alargadores de orelha e os trés eram os Unicos da turma a ter cabelos
compridos por debaixo do boné (acessério que era, no entanto, também utilizado
pelos jovens do Grupo B). Vestiam-se com roupas coloridas e com muita estampa. A
bermuda era usada com bastante frequéncia e os ténis eram geralmente de “marca”.
Esse grupo se formou devido ao fato de que um dos jovens ja conhecia os outros
dois rapazes do grupo (que nao se conheciam) e intermediou as apresentacodes.
Portanto, o grupo se formou pela rede social anterior & sala de aula, ou como indica
Maffesoli (1998, p. 35), “[...] alguém me apresenta alguém que conhece outro

alguém etc...” O gosto ou estilo pessoal surgiu como mecanismo de aproximacao

2 A observacdo direta constitui-se pela observacdo do pesquisador que capta os comportamentos dos
atores no momento exato em que acontecem no campo de pesquisa, isto €, “[...] € aquela em que o
proprio investigador procede diretamente a recolha das informacfes sem se dirigir aos sujeitos
interessados. Apela diretamente ao seu sentido de observacdo.” (QUIVY e CAMPENHOUDT, 1992, p.
165)
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dos membros do grupo, bem como de manutencdo do mesmo. S&o os ideais
partilhados, a que se refere Maffesoli (1998), que unem o grupo e exprimem a
sentimentalizagdo compartilhada. Quando questionados sobre o que possuiam em
comum, responderam que era o “estilo” ou o “gosto” que tinham pelo mesmo tipo de
musica, de roupa, de filmes e de “esportes radicais”. Os proprios jovens se
reconheciam como uma espécie de “tribo” e usaram, para se definir, uma das tribos
urbanas mais conhecidas no cenario das grandes metrépoles, os punk’s. Para os
jovens deste grupo, o estilo tem um papel preponderante, pois atua como principio
fundamental na formag&o e manutencdo do coletivo, como um ideal partilhado que
cria o vinculo emocional e afirma a identidade “estética” dos sujeitos. Alguns dos
ideais partilhados que foram apontados por estes jovens estdo amplamente
relacionados a industria cultural, como musicas, filmes e indumentarias que
constroem arquétipos estabelecidos para 0 consumo das massas como aponta
Maffesoli (1998) e Adorno e Horkheimer (1990). A partir do observado
categorizamos o Grupo A como um grupo “associativo” de tipo “cooperativo”,
segundo a classificacdo de Céandido (1978). Estes grupos se formam a partir da
associacdo propiciada por uma atividade em comum que procura o beneficio
pessoal, mas que obedece primeiramente aos interesses do grupo que, neste caso,
era a pratica de “brincadeiras” e de “falar muito” na sala de aula. Isto, segundo os
jovens, os distinguia dos demais colegas da turma.

Grupo B: constituido por trés rapazes, dois de 17 e um de 16 anos. Aqui,
novamente se caracteriza um “grupo de sexo” (CANDIDO, 1978), mas o grupo tem
na “cor da pele” o fator diferenciador. Dois garotos s&o negros e 0 outro tem pele
morena, 0 que fazia com que os demais jovens 0s considerassem 0s “negros” da
sala. Este grupo ndo mantém boa relagdo com os outros colegas, principalmente em
relagdo as garotas do Grupo E. A mé relacdo entre os dois grupos foi detectada
durante as observacdes e também numa das entrevistas individuais, quando uma
jovem do Grupo E se referiu aos garotos do Grupo B como “malacos” que, na giria
juvenil, se refere ao jovem “mal vestido” e com “pinta de bandido” que vive nas
favelas ou periferias, que é fa de hip hop, rap e outros géneros musicais
caracteristicos da periferia urbana. Os rapazes do Grupo B tém o cabelo bem curto e
usam roupas em que predomina a cor preta. O colorido da indumentaria se restringe

as pequenas estampas ou a acessorios como o boné que é costumeiramente usado.
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Ao contrério dos garotos do Grupo A, os ténis dos garotos do Grupo B eram de
marcas baratas. No entanto, os ideais partilhados pelos jovens do Grupo B estéo
muito proximos dos ideais dos garotos do Grupo A, dizendo respeito & questdo das
brincadeiras e bagunca na sala de aula e a estética: roupas, muasicas, “estilo”, “jeito
de andar” e “de dancar” e o “modo de falar”. Quando levados a definir “estilo”, esses
jovens responderam que é o “jeito de andar” e de “se vestir” relacionado
principalmente a um género musical. Assim como o Grupo A, os rapazes do Grupo B
destacaram ter em comum o fato de fazer “brincadeiras” em sala de aula. Nas falas,
0s jovens afirmaram possuir um forte elo afetivo. Mesmo tendo se conhecido no
inicio do ano letivo em que ocorreu a pesquisa, 0os jovens afirmaram que o grupo
permanece unido também fora do ambiente escolar, frequentando os mesmos
lugares, sendo o Unico grupo que apresentou tal caracteristica.

Grupo C: este grupo é composto por trés garotas com 15, 16 e 17 anos que
partiham o ideal da aprovagdo escolar. As trés jovens estudam juntas para
apreender os assuntos propostos pelos professores, prestando muita atengdo na
aula e evitando qualquer sintoma de baderna. Possuem uma relacéo de parentesco
Unica na sala, j& que duas das garotas sdo primas. Estas tém por caracteristica
utilizar sempre o uniforme escolar, caso raro na escola, ja que ndo ha exigéncia para
essa pratica no periodo noturno. Ambas ndo conheciam ninguém na escola e se
juntaram a outra colega do grupo por entenderem que ela tinha também interesse no
bom rendimento escolar. Esta jovem, por sua vez, identificou-se com as duas primas
por considera-las “educadas e simpéticas”, caracteristicas pessoais que diz néo
encontrar nos demais colegas. Podemos observar também aqui no Grupo C tanto
um ‘grupo de sexo’ quanto um ‘grupo intelectual’ como descrito por Candido (1978).
O ideal do rendimento escolar, que esta de acordo com a cultura escolar, causa o
distanciamento do Grupo C em relagé&o a outros grupos da sala, como o Grupo E
(também composto de meninas) que reclama do fato das colegas do Grupo C néo
aceitarem cabular aula quando toda a turma decide fazé-lo. Isto naturalmente
estabelece uma rixa entre os dois grupos. Para o melhor rendimento em sala de aula
as jovens do Grupo C trabalham em conjunto também com os individuos do Grupo
D, mas afirmam que os mesmos formam um “grupo a parte”.

Grupo D: os trés jovens do Grupo D formam o Unico grupo “misto” da sala,

com um rapaz de 16, uma moca de 17 e uma de 18 anos. Eles estudam juntos
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desde a infancia e a sua vinda para o mesmo colégio foi intermediada pela jovem
mais velha. Este grupo evidenciou de forma clara nas entrevistas que o ideal que
partilham é, assim como o grupo C, o rendimento escolar. Eles prezam as boas
notas e ndo interagem muito com 0s outros jovens da turma, exceto pela parceria de
estudo que estabelecem com as mocgas do Grupo C, mas também se identificam
como um “grupo a parte”. Quando perguntados sobre o que possuem em comum,
afirmaram néo gostar de “bagunga”, ndo se “misturar com os outros alunos” e o fato
de tirar “boas notas”. Durante a observacdo nao foi possivel perceber qualquer
padrdo estético compartilhado pelos jovens desse grupo, apenas a forte disposicao
a cooperagdo “intragrupo” e um forte sentimento de amizade e de pertenca ao
grupo.

Grupo E: esse grupo é formado por quatro garotas: duas de 15, uma de 16 e
outra de 17 anos. S&o as Unicas “louras” da turma. Elas tém uma forte aproximacao
estética em relagdo ao gosto musical e a preocupacdo com a aparéncia. Ndo se
conheciam antes da entrada no Ensino Médio, mas se juntaram pelo fato de terem
amigos em comum (rede social). Sua aproximagéo foi, assim, intermediada pelos
individuos do Grupo A. As garotas se consideram pertencendo ao grupo A, mas
aguele grupo ndao manifestou a mesma compreensdo. Entre suas praticas comuns
esti o lazer com baladas e festas de fim de semana, onde por vezes se encontram.
S&o0 unanimes em dizer que ndo gostam de estudar. Afirmam que, em sala de aula,
procuram um equilibrio entre a bagunga e os estudos, mas isto ndo é comprovado
pelas baixas notas escolares. Durante as entrevistas, duas garotas contaram
trabalhar proximas e que se encontram antes da aula para “se produzir” (vestir,
magquiar) para ir ao colégio. O namorado de uma delas pertence ao Grupo A, de
forma que isso reforga o contato e a interagéo entre os grupos E e A.

O “néo grupo”: a partir da observacdo da interacéo dos estudantes em sala,
dois jovens (um rapaz de 16 e uma jovem de 15 anos) foram selecionados para
entrevista por ndo pertencerem a nenhum dos grupos formados na sala de aula.
Primeiramente, o jovem comegou 0 ano letivo sentando junto aos colegas do Grupo
B, mas afastou-se na medida em que passou a ndo aprovar o comportamento do
grupo e, por preocupacédo com seu rendimento escolar, acabou se distanciando do
mesmo. J&, no caso da jovem, o que se viu durante a observagéo foi uma mudanca

constante de lugar na sala de aula. A jovem disse durante a entrevista que procura
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ter o mesmo relacionamento com todos 0s outros colegas, mas que simpatiza mais
com as garotas do Grupo E. Apesar dessa empatia, quando considera oportuno, se
afasta do Grupo E para a manutencéo do préprio rendimento escolar, sentando na
frente da sala e estabelecendo relagdes com as jovens do Grupo C. Assim, essa
jovem desempenha papéis diferentes dentro do cenério de atuagdo. Um dos papéis
condiz com os ideais partilhados pelas jovens do Grupo E (brincadeiras e conversas
em sala de aula) e o outro papel diz respeito ao ideal partilhado pelas alunas do
Grupo C (rendimento escolar). Nesse sentido, podemos perceber que a situagdo
espacial do individuo na sala e em relagéo aos grupos refor¢a o sentido da proxemia

como categoria explicativa da formag¢&o dos grupos.

5 A FORMAGCAO DOS GRUPOS - MECANISMOS DE APROXIMACAO E
TERRITORIALIDADE

Podemos entender a sala de aula como um ‘cenéario de atuacao’ conforme
descrito por Goffman (1985). E nesse cenario que se efetua o processo de
socializagdo entre os estudantes que, por partiiharem um mesmo espago-tempo,
estabelecem a ‘proxemia’ (Maffesoli, 1998) Isto é, sua proximidade se da pelas
circunstancias de estarem matriculados na mesma escola, no mesmo periodo e na
mesma turma. Trata-se, portanto, de um cotidiano compartilhado que estabelece
uma proximidade fisica. Mas a proxemia pode ter também carater simbdlico e, nos
jovens, se efetua por meio de simbolos compartilhados e caracteristicos das culturas
juvenis. Entre as caracteristicas que constituem o conceito de proxemia, dois fatores
se mostraram preponderantes na formacéo dos grupos observados: a rede social, a
estética e os ideais compartilhados.

Dois dos cinco grupos observados na sala de aula se formaram a partir de uma
rede de relacionamentos mais ampla jé& existente. A rede social se efetua no jogo da
proxemia onde “alguém me apresenta alguém que conhece outro alguém etc...”.
(MAFFESOLI, 1998, p. 35). Segundo Maffesoli (1998) tal encadeamento proxémico
tem efeitos secundarios, como a ajuda mutua circunstancial que privilegia o coletivo.

No inicio do ano letivo os estudantes tiveram a liberdade de se colocar da
forma que quiseram no espago da sala. Assim, escolheram seus lugares a partir de

afinidades iniciais e a aparéncia dos colegas foi 0 que determinou, em muitos casos,
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a aproximagdo. A estética possibilita entdo aos individuos uma identificagdo, de
forma que o sentir em comum pode ser externado pelo “visual”, “estilo” ou “modo de
ser”. Quando perguntados sobre o que os colegas dos grupos tinham em comum, as
respostas ressaltaram o valor dado ao fator estético:

“—Cara, 0 que a gente tem em comum, é... vou falar... sei 14, estilo, gosto, a gente
gosta quase das mesmas coisas, da mesma musica.” (Aluno 01 - Grupo A)
“~MUsica, as vezes uma roupa.” (Aluno 02 - Grupo A)

“~0 jeito que o outro se veste. [...] gosta do mesmo estilo que eu.” (Aluno 04 - Grupo
B)

“~Tipo o jeito de andar assim... de se vestir né, cara.” (Aluno 05 - Grupo B)

O que surgiu de forma constante na fala dos jovens foi a palavra “estilo” que
pode ter diferentes significados. Na musica se refere a géneros musicais e, nas artes
visuais, as caracteristicas de determinados artistas ou as escolas, podendo também
definir determinados periodos da arquitetura, etc. No entanto, quando perguntados
sobre o que entendiam por “estilo”, os jovens assim definiram:

“~Depende... a maneira de pensar, as vezes.” (Aluno 01)
“~Acho que o que poderia definir mesmo € o estilo de vida.” (Aluno 02)
“~Tipo o jeito de andar assim, de se vestir né cara.” (Aluno 05)

E, portanto, o chamado “estilo” que parece remeter aquilo que Goffman (1985)
chama de “comportamento expressivo”. Seja na maneira de pensar, no estilo de
vida, no jeito de andar, de se vestir, como definem os préprios jovens, trata-se da
expressividade por meio da aparéncia ou superficialidade como também
compreende Maffesoli (1998). Efetua-se assim a proxemia de ordem simbdlica, de
forma que os individuos utilizam os simbolos partilhados e caracteristicos da cultura
juvenil como motivador para os agrupamentos. Ja foi descrito acima, na
caracterizacdo dos grupos, certos padrdes estéticos partilhados pelos jovens de um
mesmo grupo e que sdo derivados da industria cultural. Nas entrevistas os jovens
afirmaram que, no inicio do ano letivo, procuraram se aproximar daqueles que
tinham o “mesmo estilo”. Este ‘olhar estético’ pode ser compreendido como até certo
ponto inconsciente (Goffman, 1985) e isso ficou evidenciado no decorrer das
entrevistas quando os jovens nao souberam “explicar” o porqué de “sentarem perto”
ou de manterem relagbes com determinados colegas, mas admitiram que se

identificaram “de cara” com os colegas dos grupos que posteriormente se formariam:
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“~Ah... foi mais uma coisa tipo... meu... chegou e foi pro canto I4.” (Aluno 01)
“~Porque eu me identifiquei mais com elas. Porque eu gostei delas ja quando vi.”
(Aluna 07 - Grupo C)

Nesta busca por identidade e identificacdo, Maffesoli (1998) ressalta que o
sujeito construira relagces a partir de uma estética que Ihe seja familiar. Busca-se,
assim, por aqueles que partilham do mesmo sentimento, dos mesmos ideais. E na
busca por esta identificacdo que o sujeito investe emocionalmente, atuando de
forma a sedimentar as relagoes.

Por meio das observacdes pode-se perceber que a estética assume padrbes
regulares na maioria dos grupos observados, diferenciando os grupos uns dos
outros. Isto acontece através das roupas, dos acessorios, do gosto musical, etc. e
reforca o fato de que as relagbes sdo guiadas a partir de determinados padrdes
estéticos pré-estabelecidos. Aquilo que é comum a todos reforca o motivo de
estarem juntos, reafirmando a identidade dos sujeitos, assim como a de cada grupo.

Na formacdo dos grupos os ideais compartihados sdo também fortes
mecanismos de aproximacéo e de manutengdo dos mesmos. Esses ideais reforgam
a expressao do ‘nos’, do coletivo e podem se exprimir na reciprocidade, na ajuda
mutua que reforca, nos sujeitos, o sentimento de pertenca ao grupo. Assim, a partir
da observacédo direta e, posteriormente, confrontando-a aos dados coletados nas
entrevistas, podemos admitir que os grupos encontrados no campo de pesquisa se
diferenciam também a partir de dois ideais antagbnicos (mas compartilhados) no
interior dos grupos. Esses ideais dizem respeito & “zoagdo” ou a “bagunca’
(relacionados ao sentimento comum de “ndo gostar de estudar”) e dizem respeito
também ao ideal oposto, o “bom rendimento escolar” (relacionado a disciplina e ao
gosto pelo estudo). O primeiro ideal, como vimos, é partilhado pelos grupos A, B e E,
cujos membros admitem ter em comum gostar de fazer brincadeiras em sala de
aula, de cabular aula e o de ndo gostar de estudar, como expressa a Aluna 16 (do
Grupo E):

“~[...] a gente ndo quer nada com nada assim... as vezes a gente vai, mata aula, tipo
sexta-feira a gente nunca vem pra escola.”

J&, o ideal oposto € partilhado pelos grupos C e D que, pela posi¢cdo ocupada
na sala de aula (“sentar na frente”) e durante as entrevistas demonstraram

preocupacgado com as boas notas como expressou o Aluno 10 (Grupo D):
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“~Mas, assim... tipo, a gente tem... tipo, vontade de tirar nota boa. Entéo esses séo
mais ou menos 0 gosto assim... em comum, que a gente tem.”

Vimos também que se configuram aqui os chamados “grupos associativos” de
carater “cooperativo”, descritos por Candido (1978). Os sujeitos desses grupos
podem exprimir, no seu comportamento, cooperagcdo na busca pelo prazer e pela
arruaca, mas também podem cooperar na busca pelo prestigio que as boas notas
geralmente conferem no meio escolar. Este ultimo ideal, segundo a classificacdo
desse autor, gera 0s “grupos associativos cooperativos” de carater “intelectual’, pois
sdo constituidos por individuos que visam primordialmente o aprendizado e o
exercicio da inteligéncia. Assim, de forma genérica, podemos dividir os grupos
observados entre grupos que visam a “zoagdo” e grupos que buscam o
“aprendizado”. Tal divisdo também é expressa pelo posicionamento espacial dos
grupos na sala, de forma que os “grupos cooperativos” se localizam “no fundo”,
enquanto os “grupos intelectuais” se posicionam “na frente”, proximos ao quadro e a
mesa do professor (conforme pode ser observado na Figura 01).

Na observacgéo da sala de aula, manteve-se o cuidado de registrar a disposi¢ao
dos alunos em seus lugares. Essa disposi¢cao é conhecida entre os profissionais da
educacdo como “espelho de classe” que é constantemente reformulado pelos
professores de forma a separar as ‘panelinhas’ (Que sdo, na verdade, 0s grupos aqui

analisados), buscando manter a ordem e procurando potencializar o aprendizado:

Os espelhos de classe sdo mapas nos quais os professores registram as
localizagdes dos alunos dentro da sala de aula. Normalmente é afixado na
parede da sala de aula servindo de espelho, modelo, para os alunos e de
controle para os professores. Algumas escolas utilizam a fotografia dos
alunos no espelho de classe para facilitar a visualizagdo e o controle para
os professores. (SCHNEIDER, 2006, p. 68)

Realizou-se entdo, durante a pesquisa, o registro do espelho de classe a partir
da disposicao que os préprios alunos estabeleceram. Essa disposicdo espacial foi
estabelecida, como vimos, a partir de afinidades e da socializag&o, sinalizando
formas de aproximagdo ou de distanciamento dos jovens entre si. Quatro dos cinco
grupos formaram dois pares que estabeleciam ajuda mutua (cooperacao intergrupo),

Grupos A-E e Grupos C-D. Alguns entrevistados entendiam estes grupos
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cooperativos como sendo um Unico grupo. Mas essa percepgdo nao era cConsenso.

Segue abaixo o espelho de classe tal como percebido no campo da pesquisa:

—_—
Mesa do
Professor Cooperativos n
{ \
//\—J Aluna 09
Al 18 Al 17
Aluno 10 Aluna 08 una uno
Grupo D | Aluna 11 Grupo C
Aluna 12 Aluna 07
\\—r—b
Aluna
Aluna
Cooperativos
z
Aluna 15 Aluno
Aluna 16
Grupo E Grupo B
Aluno
Aluna 14
Kiuna-18 Aluna Aluno 04
N
Aluno 01 Aluno 03 Aluno Aluno 05
Grupo A
Al
Aluno 02 / MO Aluno 06
—

Figura 01 — Espelho de classe (elaborado a partir das observac6es de campo)

Durante a observacgéo evidenciou-se, assim, a territorialidade dos grupos no
cenario da sala. Também ficou explicito que os jovens ndo possuiam lugares
individuais fixos, mas obedeciam a territorialidade do grupo, ou seja, a troca de
lugares entre os individuos do mesmo grupo era constante, mas nao ultrapassava os
limites estabelecidos pelo grupo. Assim, 0s sujeitos mantinham certa ‘disciplina’
espacial que estava explicita em relacdo aos espacos ocupados pelos grupos na
sala de aula. Desta forma, os lugares ndo pertenciam ao individuo e sim ao grupo.

Consequentemente, o que se elaborou foi um espelho de classe ndo dos
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estudantes, mas dos grupos; e que sinalizava também os grupos cooperativos, isto
€, 0s que trabalhavam de forma cooperativa a partir de ideais em comum. Uma das
jovens entrevistadas identificou apenas trés grupos na sala, sendo que 0s grupos
cooperativos foram interpretados por ela como um s6. A garota identificou ainda a
existéncia de alunos que ndo aderiram a grupo algum (como também pode ser visto
na Figura 01):

“_E que aqui a sala € mais ou menos dividida em trés turmas assim. [...] Eu acho
gue tem o grupinho das meninas que ficam ali na frente e que estudam, sédo bem
CDFs! Ai tem 0 nosso que as vezes a gente ficava tudo junto ali fora, a gente ndo
quer nada com nada, assim... as vezes a gente vai, mata aula, tipo sexta-feira a
gente nunca vem pra escola. Ai do outro lado é mais aqueles malacos, assim. [...] E,
uns trés grupos eu acho. Dai tem uns que ficam perdidos assim no meio da sala que
ndo vao nem pra um lado nem pro outro.” (Aluna 16 - Grupo E)

No entanto, os demais identificaram um maior numero de grupos,
aproximando-se ou igualando o numero percebido pelo pesquisador na observacao:
“~Acho que tem... Eu ndo sei contar, eu ndo sei quantos que tem, acho que uns
cinco. E, acho que uns cinco.” (Aluna 07)

“~Ah, n&o sei, uns trés ou quatro grupos.” (Aluna 18 - Sem grupo)

“~Uns quatro. Ficamos nés aqui, dai ali fica o Aluno 06 e outro pessoal ali... Tem a...
(aluna 16) e as meninas [...] as duas gurias la da frente. Uns quatro ou cinco ai.”
(Aluno 01)

Os cinco grupos possuem espacgos determinados, de forma que 0s sujeitos
evitam invadir o territério uns dos outros. Tal fato foi possivel de ser observado
quando algum jovem - para se dirigir a outro de grupo diferente- fazia-o de certa
distancia, sem invadir o “territério alheio”. Assim, a atuacdo dos individuos nos
grupos e nas relagcbes entre grupos era desempenhada também como parte da
utiizacdo do cenario conforme ele estava jA consensualmente dividido. Essa
percepcado da situagdo espacial existente entre os grupos também era perceptivel na
fala dos jovens, quando se referiram aos “outros grupos” usando constantemente
termos que se referiam a uma delimitagdo bem demarcada do espago fisico: “do
outro lado”, “la da frente”, “ali”, “l&” e “ali de tras”. Mas essa evidente representacdo
da demarcacdo espacial pelos e entre grupos, no discurso dos jovens, também

z

manifestava uma evidente denotagdo simbolica, isto é, de atribuicdo de valor
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(positivo ou negativo) entre e pelos individuos de cada grupo. Assim, as diferencas
entre os grupos se manifestavam também no discurso dos jovens na forma como
“adjetivavam” as tribos. Essa forma foi registrada nas entrevistas por meio de girias
como “malacos” e “CDFs”. Percebe-se aqui o movimento de ‘estranhamento’
relacionado ao que nédo € proprio de um grupo e nem valorizado por esse, mas que
é compreendido como sendo caracteristica (negativa) de outro grupo. Neste caso, o
estranhamento gerava o afastamento de individuos e grupos, causando o efeito

oposto ao que era consequéncia dos ideais compartilhados.

6 CONSIDERACOES FINAIS

As novas formas de comportamento e a consequente busca e redefinicdo de
identidades individuais e coletivas por parte dos jovens tém gerado discussdes entre
educadores, socidlogos, antropodlogos, etc. Procurando sintetizar a reflexdo que
apresentamos neste artigo sobre a formagéo de grupos juvenis no espaco escolar,
retomamos a ideia que 0s jovens procuram estabelecer entre si uma “emocéao
compartilhada” ou aquilo que Maffesoli (1998) chama de ‘sentimentalizagéo’. Assim,
revelamos que neste estudo esta aproximacéo, que estabelece a constru¢édo de uma
identidade de grupo, surgiu a partir de trés fatores centrais: a estética estabelecida
pela industria cultural, as redes sociais a que os individuos tinham acesso e os
ideais compartilhados. Essas formas de aproximagéo estdo de acordo com o0
conceito de proxemia de Maffesoli (1998) - que é o que explica, para esse autor, 0
surgimento das ‘tribos’ nos espagos urbanos. Lembrando que aquilo que esta
“proximo” pode ser tanto de ordem real (proximidade fisica — espacial e temporal) ou
simbdlica.

A existéncia afirmada a partir do coletivo e da emoc&o compartilhada pode ser
percebida no Ensino Médio onde a presenca da industria cultural se efetiva
diariamente no cotidiano dos jovens, possibilitando adesédo a determinados padrbes
estéticos. Na sala de aula, o fator espaco-tempo garante a proximidade dos jovens,
possibilitando a formagao de grupos na medida em que estabelece a socializagdo e
sociabilidade que, nas sociedades atuais, tendem a se efetuar de forma rapida e
efémera, valorizando o presente vivido no coletivo. Assim, as “tribos” sao também

observaveis dentro do espacgo escolar e geradas, em parte, pelos mesmos principios
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dos agrupamentos urbanos nas metrépoles.

A primeira forma de inserc@o do individuo no grupo; isto é, a insercdo a partir
das redes sociais se efetiva no fato de se conhecer alguém que nos apresenta a
outro alguém, etc. Assim, as tribos vao se constituindo a partir de uma familiaridade
pré-estabelecida entre sujeitos, formando uma teia de relagdes que tende a valorizar
0 que esta proximo ou que é conhecido. No segundo modo de aproximacdo; o0s
jovens se agrupam por meio da identificacdo e da partilha de sentimentos e ideais
em comum (gostos, estilos, ‘jeitos de ser e de viver, etc.). A partilha de uma
determinada estética é, entdo, um dos mecanismos de aproximagdo dos jovens na
constituicdo dos grupos e das chamadas “culturas juvenis”. O sujeito devera investir
numa ‘persona’ dentro do grupo, assimilando o comportamento padrdo esperado
pelos colegas, pois, para Goffman (1985), a ‘fachada pessoal’ é construida pelo
desempenho do individuo com o objetivo de definir a situagdo para os que o
observam. Esta “fachada” ou “imagem de si” serve como suporte para agrupar
estilos pré-estabelecidos - ou arquétipos, como também apontado por Maffesoli
(1998) - e que sdo costumeiramente fornecidos pela industria cultural. Da-se, assim,
énfase a ‘imagem’ que o sujeito assimila para ser aceito pelos demais. E esta
identificac&o a partir da superficie (aparéncia) que une os individuos, de forma que a
identidade passa a ser assegurada a partir do outro e do sentir em comum. A
estética passa a ser a expresséo do coletivo, enfatizando o ‘nos’. E esse movimento
de “perder-se no coletivo” que caracteriza o que Maffesoli (1998) chama de
neotribalizagéo.

Neste sentido, os grupos observados em sala de aula se formaram a partir de
disposicdes estéticas caracteristicas de uma “cultura juvenil’. Essa estética era
observavel no ‘“visual’ dos jovens. Assim, o0 que transparece é que estes
encontravam, na aparéncia estética e comportamental de seus colegas de classe,
meios de identificar os que sentiam ou pensavam “em comum”; isto €, 0s que
partilhavam os mesmos ideais ou - como diziam - o mesmo “estilo”. Determinado
sinais ou simbolos definiam, assim, as atitudes quanto ao corpo e quanto a
ocupagao do espaco, distinguindo as tribos. Podemos sugerir que, principalmente,
0s grupos A e B assumiam determinados arquétipos que lhes possibilitava expressar
coletivamente determinada identidade ‘rebelde’ e que é prépria das culturas juvenis:

o visual do Grupo A se assemelhava ao dos grupos pés-punks surgidos nos anos 90
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e 0 Grupo B seguia a estética difundida pela musica negra das periferias urbanas,
como o rap e o hip hop.

Os ideais, quando partilhados, servem como mecanismos de sustentacdo da
tribo e possibilitam despertar determinada sentimentalizagdo coletiva que suscita o
auxilio mutuo (associagdo). Na presente pesquisa este auxilio ora surgiu na busca
do rendimento escolar ora na busca constante de diversédo e prazer, estabelecendo
determinada ética (ethos) de grupo. Dessa forma, foi também possivel identificar,
nos grupos observados, a classificagdo de Candido (1978) sobre os “grupos
associativos”. Nos casos aqui analisados encontramos 0s grupos “associativos de
tipo intelectual” (que visam o aprendizado e o bom rendimento escolar, caso dos
grupos C e D) e os de “tipo cooperativo” (que visam obter prazer, prestigio, diverséao,
etc.; caso dos grupos A, B, E).

A formagéo dos grupos refletiu também a questdo de género dos jovens, ou
“grupos de sexo” conforme descrito por Candido (1978), de forma que as ‘tribos’ que
se constituiram no espago pesquisado tenderam a dividir-se em alunos do sexo
masculino e feminino. Tal separagédo foi nitidamente observada, pois apenas um
grupo (entre cinco) era misto.

Na sala de aula, com os grupos ja formados, observamos também a
“territorialidade” estabelecida entre as tribos. No ambiente escolar esta
territorialidade esta, de certa forma, dividida entre os alunos que aceitam a cultura
escolar das boas notas e os que rejeitam tal cultura. Dessa forma os alunos que
buscavam o rendimento escolar se sentavam a frente da sala, proximos do quadro e
do professor, enquanto os outros se posicionavam no fundo da sala, onde podiam
conversar e fazer brincadeiras o mais distante possivel do olhar do professor. Este
distanciamento fisico e, ao mesmo tempo, simbdlico entre um grupo e outro foi
também percebido nas entrevistas, nas falas onde os jovens demarcavam essa
aproximacao ou distanciamento entre grupos com expressdes relativas aos lugares
na sala: “do outro lado”, “la da frente”, “ali de tras”, etc. Essa diferenciacédo espacial e
simbdlica entre os grupos era evidentemente arbitraria e se expressava também na
linguagem dos jovens quando se referiam, de forma valorativa, ao comportamento
dos membros dos outros grupos: assim, os “da frente” foram pejorativamente
classificados como “CDFs” e como ‘atrapalhando’ (isto €, ndo agindo de forma

cooperativa) quando os outros grupos decidiam cabular aula para se divertir nas
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imediagOes da escola. Da mesma forma, a expressédo “malacos” foi utilizada para
designar os jovens do Grupo B por uma jovem do Grupo E. Interessante que,
embora estes dois Ultimos grupos pudessem ser vistos como grupos de
“bagunceiros”, tendo em comum o fato de ndo gostarem de estudar e de gostar de
fazer brincadeiras durante as aulas, eram grupos compostos por somente meninos e
somente meninas e, além disso, o grupo masculino era constituido por rapazes
negros e “mal vestidos” enquanto o grupo feminino por mogas louras e “bem
arrumadas”. Nesse caso, percebemos que o ideal supostamente compartilhado
pelos dois grupos (fazer arruaga) foi subsumido na apreciacdo estética; isto é, essa
teve preponderancia no distanciamento entre os dois grupos e na manifestagdo de
juizo de valor negativo (preconceito social e racial) em relacdo aos individuos de um
dos grupos pelos individuos do outro grupo.

Para finalizar essas consideragbes, nos remetemos a Maffesoli (1998)
guando sugere que 0s jovens atuam mais na busca da “conquista do presente”, do
que na construgdo do “futuro”, como pretendem as geragdes adultas. Assim, as
manifestagdes juvenis na busca de identificagcéo e construgéo de uma identidade, ao
mesmo tempo individual e coletiva, apontam para processos sociais que deveriam
ser tema de intensa reflexdo sociolégica, principalmente no que diz respeito a
socializagéo e sociabilidade dos jovens no espago escolar onde, desde os finais do
século XIX e, numa tendéncia que tem perdurado nas sociedades contemporaneas,

0S jovens passam a viver grande parte do seu tempo.

DARLAN CARLOS DIAS

RITA DE CASSIA MARCHI
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