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RESUMO: A contrapelo do “Novo Ensino Médio”, objetiva-se defender o Ensino Médio
Integrado a partir da discussédo sobre o lugar da Arte em uma formacdo omnilateral.
Para tanto, discute-se por meio de pesquisa tedrica, a concep¢do de formacéo
humana e de arte, tendo como base as formulacées de Marx. Também se recorre a
uma experiéncia pedagogica construida sobre Educacdo Estética na Educacéo
Profissional desenvolvida no Instituto Federal do Espirito Santo. Conclui-se que como
contetdo de ensino, sob uma perspectiva critica, a Arte pode deslocar a insistente
concepcao de educacdo profissional e técnica pautada no saber fazer de uma
profissdo para um horizonte mais amplo de formagdo de um ser humano inteiro.
Assim, uma proposicao critica de ensino da Arte pode contribuir ndo apenas para a
efetivacdo do Ensino Médio Integrado, como também para projetos educacionais de
resisténcia a contrarreformas do ensino médio no Brasil.

Palavras-chave: Arte. Formagédo humana. Educacao Profissional. Ensino Médio.

ABSTRACT: In opposition to the “New High School” policy, the objective is to defend
the Integrated High School, based on the discussion about the place of Art in an
comprehensive education. Therefore, the conception of human and art formation is
discussed, through theoretical research, based on Marx's formulations. A pedagogical
experience built on Aesthetic Education in Professional Education is also used. It is
concluded that, as a teaching content, under a critical perspective, Art can shift the
insistent conception of professional and technical education, based on the know-how
of a profession, to a broader horizon of formation of an entire human being. Thus, a
critical proposition for teaching Art can contribute not only to the realization of
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Integrated Secondary Education, but also to educational projects to resist counter-
reforms in secondary education in Brazil.
Seguir as mesmas orienta¢des e formatacédo do resumo.
Keywords: Art. Human formation. Professional education. High school.

RESUMEN: A diferencia del “Nuevo Bachillerato”, el objetivo es defender el
Bachillerato Integrado, a partir de la discusion sobre el lugar del Arte en una educacion
omnilateral. Por tanto, se discute, a través de la investigacion tedrica, la concepcion
de la formacion humana y artistica, a partir de las formulaciones de Marx. También
utiliza una experiencia pedagogica construida sobre la Educacion Estética en la
Educacion Profesional desarrollada en el Instituto Federal de Espirito Santo. Se
concluye que, como contenido didactico, bajo una perspectiva critica, el Arte puede
trasladar la concepcion insistente de la educacion profesional y técnica, basada en el
saber hacer de una profesion, hacia un horizonte mas amplio de formacién de todo un
ser humano. Asi, una propuesta critica para la ensefianza del arte puede contribuir no
solo a la realizacion de la Educacion Secundaria Integrada, sino también a proyectos
educativos para resistir las contrarreformas en la educacion secundaria en Brasil.
Palabras clave: Arte. Formacion humana. Educacion profesional. Escuela
secundaria.

1 INTRODUCAO

Em 2012, ao se contrapor a ampliacdo de contetdos de ensino no curriculo

escolar brasileiro Gustavo loschpe! (2012, p. 109) defendeu:

Deixe-me dar um exemplo com essas novas matérias inseridas no curriculo
do ensino médio — musica, sociologia e filosofia. A légica que norteou a
decisdo € que ndo seria justo que os alunos pobres fossem privados dos
privilégios intelectuais de seus colegas ricos. O que nao € justo, a meu ver, é
gue a adicdo dessas disciplinas torna ainda mais dificil para os pobres se
equiparar aos alunos mais ricos nas matérias que realmente vao ser decisivas
em sua vida. A desigualdade entre os dois grupos tende a aumentar. A triste
realidade é que, por viverem em ambientes mais letrados e com pais mais
instruidos, alunos de familias ricas precisam de menos horas de instrugédo
para se alfabetizar. E pouco provavel que um aluno rico saia da 12 série sem
estar alfabetizado, enquanto é muito provavel que o aluno pobre chegue ao
3°ano nessa condicdo. O aluno rico pode, portanto, se dar ao luxo de ter aula
de mdasica. Para nivelar o jogo, o0 aluno pobre deveria estar usando essas
horas para se recuperar do atraso, especialmente nas habilidades basilares:
portugués, matematica e ciéncias. E o dominio dessas habilidades que lhe
sera cobrado quando ingressar na vida profissional.

Com esse posicionamento, loschpe traduz aspectos do projeto empresarial

para a educacao brasileira. Em seu cerne, ratifica-se a dicotomia que atravessa a

1 Gustavo loschpe foi colunista do Jornal Folha de Sao Paulo entre 1996 e 2000 e desde 2006 atua
como colaborador da Revista Veja.
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nossa historia: uma educacao profissionalizante para os filhos dos trabalhadores e

uma formacéo propedéutica para as elites burguesas. Esse clamor da burguesia
nacional, em consonancia com as orientacbes de organismos e instituicbes
internacionais, tem o respaldo das politicas educacionais contemporaneas, em
especial com o chamado “Novo Ensino Médio”, reforma instituida pela lei 13.415/2017.
Ja na medida provisoria que serviu de base para a referida lei, o entdo Ministro da

Educacao José Mendonca Bezerra Filho argumentou:

Atualmente o ensino médio possui um curriculo extenso, superficial e
fragmentado, que néo dialoga com a juventude, com o setor produtivo,
tampouco com as demandas do século XXI. [...] Isso é reflexo de um modelo
prejudicial que ndo favorece a aprendizagem e induz os estudantes a nao
desenvolverem suas habilidades e competéncias, pois séo for¢cados a cursar,
no minimo, treze disciplinas obrigatérias que néo sao alinhadas ao mundo do
trabalho, situagcé@o esta que, aliada a diversas outras medidas, esta proposta
visa corrigir, sendo notéria, portanto, a relevancia da alteragédo legislativa
(BRASIL, 2016).

O “Novo Ensino Médio” é uma reacéo ao projeto educacional que, a despeito
dos seus muitos limites, ganhou terreno no Brasil com a instituicdo e implementacao
do Ensino Médio Integrado na década de 2000 a partir do Governo de Luis In4cio Lula
da Silva. Com o suporte legal do Decreto n° 5.154/2004 (incorporado a LDB n°
9.394/1996 pela Lei n° 11.751/2008), a educacdo profissional técnica de nivel médio
foi compreendida como uma necessidade social e uma oportunidade, como explica
Frigotto (2018, p. 58):

E neste contexto que o ensino médio integrado, em sua imperfeigéo politica
e conceptual, pode constituir-se numa modalidade e espaco de travessia para
aqueles jovens da classe trabalhadora que tém pressa, por necessidade vital,
de se integrar dignamente no processo produtivo. Para que seja uma
travessia e ndo algo permanente, implica entendé-lo como uma modalidade
transitoria e manter como defesa fundamental a universalizacdo do ensino
médio na concepcao ja assinalada e ter um triplo sentido contrario ao que tem
sido pensado para o ensino médio para os trabalhadores: a materialidade de
um tempo mais longo (quatro anos) e ndo a famosa tese da aceleracdo ou
supléncia; apoiar-se numa concepcéo filoséfica e epistemoldgica que permita
uma formacdo integrada e integral ao longo dos quatro anos; e, como
consequéncia, ndo ter a natureza profissionalizante stricto sensu e sim uma
vinculacdo mais imediata com a compreenséo do sistema produtivo em suas
multiplas formas e as bases cientificas, técnicas, sociais, politicas e culturais
gue permitam entender e operar no seu interior ndo como trabalhador
adestrado, mas como sujeito humano emancipado.

Como uma ofensiva a essa perspectiva de formagcdo humana, o “Novo Ensino

Médio” empreende varias ac¢des, dentre elas o esvaziamento do curriculo escolar e a
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desobrigacéo de disciplinas como a Sociologia, a Filosofia, a Educacéo Fisica e a

Educacao Artistica. Sob a légica da empregabilidade e de desenvolvimento de
habilidades e de competéncias para o mercado, esses conhecimentos sao
considerados nao apenas um “luxo”, mas também obstaculos para uma educacao
profissional alinhada com o “mundo do trabalho”.

A contrapelo dessa tendéncia, temos como objetivo defender o Ensino Médio
Integrado, a partir da discusséo sobre o lugar da Arte em uma formacao omnilateral,
tal como preconiza a tradicdo marxista. Para desenvolver nosso argumento, na
proxima sec¢ao, apresentamos nossa concepcao de formac¢do humana omnilateral e
de arte, tendo como principal base as formulacbes de Karl Marx. Na sequéncia,
trazemos a analise da pesquisa de Chisté (2013, 2017) relativa a uma experiéncia
pedagdgica sobre Educacdo Estética na Educacao Profissional. Nessa tese, a Arte
ganha relevancia como conhecimento imprescindivel ao desenvolvimento de funcbes
psicolégicas superiores, capazes de atritar com o traco profissionalizante e pratico-
utilitario do projeto educacional de cunho liberal e empresarial. Essa experiéncia
ratifica nosso argumento de que, como conteido de ensino, sob uma perspectiva
critica, a Arte tem a chance de deslocar a insistente concepc¢do de uma educacao
profissional e técnica, pautada no saber fazer de uma profissdo, para um horizonte

mais amplo de formacao de um ser humano inteiro, pleno.

2 FORMACAO HUMANA OMNILATERAL E A ARTE

Na obra de Marx, o termo omnilateral aparece pela primeira vez associado a
formag&o humana nos “Manuscritos econémico-filoséficos” de 1844. Seu contraponto
direto é a unilateralidade que marca a existéncia animal, a vida sob o capitalismo e
algumas tendéncias do movimento comunista de seu tempo.

Segundo Marx, o ser humano é natureza, mas também se distancia do mundo
natural devido a peculiaridade de sua atividade vital, pois ndo se trata de adaptar-se
a natureza, mas de adapta-la as suas necessidades, transforma-la. Chama-se
trabalho essa forma especificamente humana de produzir seu viver, essa acéo

criadora e criativa sobre a natureza a partir da relagdo com outro ser humano que cria
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um universo de produgdes propriamente humanas, culturais. Em seu esforgo de

distinguir o trabalho da acdo dos demais seres da natureza, Marx observa que a
atividade vital do animal é unilateral, porque € dominada pelas necessidades
imediatas, isto €, pela caréncia fisica que acomete sua existéncia singular nos marcos
biolégicos de sua espécie. Ja o ser humano produz de modo universal, “[...] segundo
a medida de qualquer species” (MARX, 2004, p. 85), mesmo livre da caréncia fisica.
Assim, “[...] também forma, por isso, segundo as leis da beleza” (MARX, 2004, p. 85).

Sob a alienacéo capitalista, essa distingdo do humano com os demais animais
é rasurada na medida em que ha uma regressao do viver, mais precisamente, uma
animalizacdo do humano. Os trabalhadores sdao submetidos a “[...] um trabalho
determinado, muito unilateral, maquinal” (MARX, 2004, p. 26), “...] apenas sob a
forma de emprego (Erwerbstatigkeit)” (MARX, 2004, p. 30). S&o tratados “[...] como
animal de trabalho, como uma besta reduzida as mais estritas necessidades
corporais” (MARX, 2004, p. 31). A vida humana é restrita a caréncia pratica mais
elementar. Marx complementa ao dizer que a propriedade privada nos torna
unilaterais: um objeto s6 é nosso quando o temos e usamos. A apropriacdo se
transforma em posse; o ser é regido pelo ter, pela “...] fruigdo imediata, unilateral”
(MARX, 2004, p. 108). Entéo, o que seria a apropriacao de todos os sentidos fisicos
e simbalicos transforma-se na alienacdo de todos esses sentidos.

O projeto formativo do capital é unilateral, pois impede a plena realizacdo de
capacidades e de faculdades humanas. E contra essa base de existéncia humana
unilateral que Marx projeta a superacdo da sociabilidade do capital e um projeto
formativo omnilateral em 1844, nos Manuscritos econdmico-filoséficos. Contudo, Marx
percebe no movimento comunista algumas tendéncias que ainda néo se
desembaracaram da légica capitalista e ainda apostam na generalizacdo e no
aperfeicoamento da propriedade privada. Para ele, o comunismo precisa superar a
propriedade privada e transcender a perspectiva de uma fruicao unilateral, restrita ao
sentido de posse de mercadorias, rumo a um comunismo auténtico de [..]
apropriagao efetiva da esséncia humana pelo e para o homem” (MARX, 2004, p. 105).
Isso significa que:

O homem se apropria da sua esséncia omnilateral de uma maneira
omnilateral, portanto, como um homem total. Cada uma das suas relacfes
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humanas com o mundo, ver, ouvir, cheirar, degustar, sentir, pensar, intuir,
perceber, querer, ser ativo, amar, enfim todos os o¢rgdos da sua
individualidade, assim como os 6rgaos que sdo imediatamente em sua forma
como 6rgdos comunitarios, sdo no seu comportamento objetivo ou no seu
comportamento para com 0 objeto a apropriacdo do mesmo, a apropriacao
da efetividade humana [...] (MARX, 2004, p. 108).

A nocdo marxiana de omnilateralidade situa-se na explicacdo da constituicao
do humano pleno no comunismo. De acordo com Marx, nesse contexto, o ser humano
afirma-se no mundo de modo pleno, “Nao s6 no pensamento [...], mas com todos os
sentidos [...]” (MARX, 2004, p. 110), assim como se apropria plenamente do seu ser
materializado em suas producdes. Sua relacdo com o mundo € a de um ser humano
total.

Sob o comunismo, conforme Marx, a riqueza humana néo reside na posse de
mercadorias. Segundo Della Fonte (2020), no horizonte dessa nova condicdo social,
Marx cria uma imagem subjetiva desse novo ser humano: o ser humano rico e
emancipado é educado para usufruir a arte, apreciar a beleza, agir de modo
estimulante e encorajador sobre os outros, trocar amor por amor. Como se percebe,
o ser humano total € livre, pois se desprende das meras demandas imediatas de
sobrevivéncia rumo a necessidades mais complexas, muitas delas sem carater
pratico-utilitario, mas, mesmo assim, indispensaveis para uma vida mais plena. Assim,
coloca-se a producdo humana segundo as leis da beleza e da gratuidade do amor.

Mas essa discussédo néo ficou circunscrita aos escritos do jovem Marx. Como
observa Manacorda, o tema da omnilateralidade “[...] voltara repetidamente e com
forca nos textos de Marx, para ilustrar de modo original aquele ideal formativo [...] do
homem completo” (MANACORDA, 2011, p. 8). Porém, de acordo com Della Fonte
(2020), esse retorno trard uma novidade: com o amadurecimento das reflex6es
marxianas, o termo omnilateral também sera usado com frequéncia para adjetivar
aspectos do capitalismo ou exprimir modos de sua atuacao e de sua repercussao na
formacdo humana. Marx passa a adjetivar de omnilateral o traco geral da mediagéo
do valor na base da sociabilidade burguesa; o carater universal do dinheiro diante de
outras mercadorias; a producdo e a riqueza humana diversificada e mundial no
capitalismo; e a mobilidade geral do trabalhador nos ramos da producgéo. Esse traco
amplo, universal, em diferentes direcbes que o capitalismo possui € atravessado por

contradicdes e pode conter o gérmen de sua prépria superacao. Dito de outra maneira,
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o termo omnilateral passou a ganhar a natureza contraditéria de se vincular a dindmica

capitalista e também a sua superacao (DELLA FONTE, 2020).

O comunismo e a formacdo desse novo ser humano, rico e total, sdo
possibilidades inscritas nas digitais do capitalismo: “[...] se ndo encontrdssemos
veladas na sociedade, tal como ela, as condicdes materiais de producéo e as
correspondentes relacdes de intercambio para uma sociedade sem classes, todas as
tentativas para explodi-la seriam quixotadas” (MARX, 2011, p. 107).

Em suas esparsas reflexdes sobre a educacdo escolar, Marx elegeu a
formacdo omnilateral, a criagdo desse ser humano total como objetivo central da
escola. Para ele, a “educacéao do futuro” nasce das fissuras contraditérias do proprio

capital. Em suas palavras:

Do sistema fabril, [...] brotou o germe da educacao do futuro que conjugaré o
trabalho produtivo de todos os meninos além de uma certa idade com o
ensino e a ginastica, constituindo-se em método de elevar a producao social
e de Unico meio de produzir seres humanos plenamente desenvolvidos
(MARX, 1985, p. 554).

A educacéo intelectual, fisica e a tecnoldgica (ou politécnica) representa
a proposta educacional marxiana para uma “educacéao do futuro”. Mais precisamente,
0 meio para se perseguir uma formacado humana ampla envolve, conforme o autor, a
unido entre ensino e trabalho, isto €, a reunido da teoria e da pratica, do trabalho
intelectual e do trabalho manual. A perspectiva comunista de associacdo entre
trabalho e escola ndo significa treinamento pluriprofissional, mas se trata de uma
abordagem tedrica e pratica vinculada aos fundamentos gnosiol6gicos dos processos
de producdo. Tem-se como preocupacdo a necessidade de o trabalhador
compreender, por meio de uma educacdao politécnica, o processo de producao da vida

para organiza-lo e controla-lo de modo racional, coletivo, consciente.

Parece-nos salutar seguir a orientacdo de tomar essa triade educacional
(intelectual, fisica e tecnolégica) como faceta da estratégica da luta revolucionaria no
campo escolar, no entanto sem tomar seus componentes como invariantes. Marx nao
estd pensando em disciplinas, mas em um leque amplo de dimensfées do humano.
Sob esse aspecto, a mengao a “educacao fisica” pode ser entendida como o esforco

de envolver “...] a variada gama dos aspectos corpOreos e sensiveis, enquanto
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dimensdes incontornaveis do humano, que reclamam cultivo permanente” (OLIVEIRA,;

OLIVEIRA, 2014, p. 220).

Longe de se pautar no privilégio idealista da faculdade racional, “A formagao
omnilateral apoia-se, pois, no entendimento do homem como totalidade complexa,
cujas dimensdes, todas indistintamente, articulam-se e ganham sentido mais pleno
em torno do eixo do trabalho produtivo” (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2014, p. 218). Nesse
contexto, a dimenséo estética ganha dignidade como faceta existencial e como forma
de conhecimento.

Os problemas estéticos ndo ganharam um lugar especial nos textos de Marx.
Pelo contrario, suas ideias estéticas estao pulverizadas em toda sua obra “[...] numa
forma certamente concisa e desarticulada” (VAZQUEZ, 1978, p. 11) e também de
modo irregular. Por mais esparsas que se encontrem em seus escritos, ha uma
vinculacao de suas reflexdes estéticas com o conjunto de seu pensamento. Mészaros

(2006, p. 173-174) chega a afirmar que as consideracdes estéticas marxianas estao:

[...] tAo intimamente ligadas a outros aspectos de seu pensamento que é
impossivel compreender adequadamente até mesmo sua concepgao
econbmica sem entender suas liga¢gbes estéticas. [...] Desnecessario dizer,
assim como nao é possivel apreciar o pensamento econdmico de Marx
ignorando suas opinides sobre a arte, € igualmente impossivel compreender
o significado de seus enunciados sobre as questdes estéticas sem levar em
conta as suas interligagcdes econdémicas.

Inimeros sao os exemplos de reflexdes acerca da Estética e da Arte na obra
de Marx. Nos “Manuscritos econdmico-filoséficos”, a Arte lembra que a especificidade
do humano em contraste com o animal reside na producdo que ndo se dobra as
necessidades imediatas (MARX, 2004). Em outros textos, trabalho criativo que se
condensa na Arte é mencionado por Marx como referéncia do trabalho auténtico, ndo
alienado (MARX; ENGELS, 2011); ou como uma necessidade humana de nivel mais
complexo (MARX; ENGELS, 2007); ou ainda uma producdo cujo fim ja ndo € mais
externo ao préprio humano (MARX, 2012). O universo dos fenbmenos estéticos
também compde o argumento marxiano da relagdo entre a base econdmica e a
superestrutura ideoldgica (MARX, 1987). A relacdo entre Arte e ideologia também
ganha lugar nas consideragdes marxistas e motiva o debate sobre a “[...] distingéo
entre intencdo subjetiva e o significado objetivo da obra” (EAGLETON, 2011, p. 89).
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Segundo Vazquez (1978), Marx ndo poderia deixar de se referir a questdes

estéticas, pois sua concepcao abrangente de ser humano envolve o estético como
dimensdo humana essencial. A defesa de uma formacdo humana omnilateral
intercede a favor da diversidade e unidade das faculdades humanas, advoga uma
relacdo nao hierarquizada entre a razao e a sensibilidade.

Nesse sentido, na secdo que segue, apresentaremos tese sobre Educacao
Profissional baseada nos pressupostos elencados nesta se¢cao com vistas a discorrer
sobre um exemplo de investigacdo que coloca a Arte em destaque na formacao
profissional. Veremos, neste exemplo, como a Arte pode contribuir para a educacao
profissional e técnica indo além do saber fazer de uma profissao, vislumbrando um
horizonte mais amplo de formacéo voltado também para a formacao estética dos

sujeitos.

3 ARTE E EDUCACAO PROFISSIONAL

Inspiradas na perspectiva marxiana, entre 2011 e 2013, realizamos pesquisa
de doutorado sobre Educac&o Estética na Educacéo Profissional (CHISTE, 2013). Na
ocasido, buscamos estabelecer relacdo entre os campos da Educacao, Arte, Estética
e Trabalho. Investigamos a Educacao Estética no Ensino Médio Integrado (EMI) no
Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) — campus Guarapari. A pesquisa teve como
objetivo geral compreender como se desenvolvia a Educacdo Estética de jovens
nessa modalidade de ensino mediada pela Arte, representada pela obra de Raphael
Samu, pintor, mosaicista, escultor e gravador, atuante no Espirito Santo (Figura 1).
Como objetivos especificos, buscamos problematizar o EMI, analisar a pratica da
Educacéo Estética nos cursos de Eletromecéanica e Administragéo e contribuir para a
construgdo de uma abordagem que colaborasse com a Educacdo Estética dos

adolescentes/jovens que integravam os referidos cursos.

Figura 1 — Quadro da estrutura da Tese

Estrutura da Tese

Capitulo | Percurso e a proposta de pesquisa (Breve memorial, justificativa e objetivos da
pesquisa).
Capitulo Il Caminhos investigativos da pesquisa (Metodologia, procedimentos para produgéo

de dados, tratamento e andlise dos dados, participantes da pesquisa, locus de
pesquisa e etapas da intervencio).
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Capitulo IlI Um dialogo com as produgdes sobre Educacéao Estética, Juventude e Ensino Médio
Integrado (Revisdo de literatura).
Capitulo IV A Construcdo Teodrica (Discussfes sobre Educacdo Profissional no Brasil,

Apontamentos de Leitura sobre Estética, Relacdes da Estética com a
Contemporaneidade, Educacao Estética e as contribuicBes de Vigotski).

Capitulo V O universo do Artista: contexto de producéo e a arte de Raphael Samd.

Capitulo VI MediagGes das obras de Arte do Acervo pessoal de Raphael Samud: um caminho
para educacéo estética de jovens (analise das oficinas realizadas, visita ao atelié
do artista e apresentacdo da pesquisa no Idcus investigativo).

Consideracdes | Levantamento os pontos principais da tese e sintese da proposta de Educacéo
Finais Estética.

Fonte: Chisté (2013)

Como modo de compreender esse campo educacional de estudo, dialogamos
com producdes tedricas relacionadas a Educacao Estética, a Juventude e ao EMI.
Analisamos a Educacdo Profissional no Brasil e as leis que foram implementadas
nessa trajetoria e que culminaram no Decreto n° 5.154/2004 (incorporado a LDB n°
9.394/1996 pela Lei n° 11.751/2008). Investigamos também outros documentos, como
o Parecer CNE/CEB n° 39/2004, que trata da aplicacdo do Decreto n° 5.154/2004, o
Documento-Base para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, entre outros
documentos oficiais fundamentais que ajudavam a entender como se constituia esse
locus de pesquisa. Além disso, artigos publicados por Ciavatta, Frigotto e Ramos
(2005) ampliaram ainda mais essas discussdes. Entrar em contato com esses textos
nos ajudou a compreender 0 pensamento critico desses autores, ja que estdo
inseridos ha tempos nesse debate.

Na busca por uma educacdo intelectual, fisica e a politécnica que
representasse a proposta educacional marxiana para uma “educagao do futuro”,
defendemos a necessidade de compreender a Educacdo Profissional a partir da
categoria Politecnia que diz respeito ao “[...] dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho moderno” (SAVIANI,
2003, p. 140). Assim, argumentamos que o Ensino Médio deveria se concentrar nas
modalidades fundamentais que dao base a multiplicidade de processos e técnicas de
producao existentes.

Inferimos que o ideario da Politecnia busca romper com a dicotomia entre a
educacdo basica e a técnica e resgata o principio da formacdo humana em sua

totalidade. Em termos epistemoldgicos e pedagodgicos, esse ideario defende um
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ensino que integre ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, visando ao

desenvolvimento de todas as potencialidades humanas.

Por essa perspectiva, o objetivo profissionalizante n&o teria um fim em si
mesmo nem se pautaria pelos interesses do mercado, mas constituir-se-ia
numa possibilidade a mais para os estudantes na construcao de seus projetos
de vida, socialmente determinados, possibilitados por uma formacédo ampla e
integral (CIAVATTA; FRIGOTTO; RAMOS, 2005, p. 36).

Sabemos que a escola profissional significa, correntemente, uma escola de
categoria inferior destinada aos jovens desprovidos de recursos, corroborando a
diferenciacéo social (MACHADO, 1991), conforme anunciamos na secéao anterior. De
modo contrario, na escola do trabalho socialista, os conhecimentos técnicos e praticos
tém um nivel de compreensdao intelectual que visa a promover as condi¢cdes para a
supressdo dos mecanismos reprodutores da desigualdade cultural e social. Essa
escola, segundo Machado (1991), teria por objetivo ser mais que um vinculo de
difusdo dos novos principios sociais. Ela se caracterizaria “[...] como uma influéncia
organizada do proletariado sobre as demais classes, com o intuito de criar as novas
geracbes, capazes de promover o prosseguimento da revolucdo até a completa
transformacao da sociedade” (MACHADO, 1991, p. 152).

Machado (1991, p. 156) pondera que a escola politécnica ndo é aquela onde
se estudam muitos oficios, “[...] mas onde se ensina as criangas a compreender a
esséncia dos processos de trabalho, a substancia da atividade laboriosa do povo e as
condicdes de éxito no trabalho. E uma escola onde as criancas aprendem a medir a
extensdo de suas faculdades”. Nesse sentido, consideramos o ensino politécnico
como aquele destinado a desenvolver uma cultura geral do trabalho, o que pressupde
a compreensao da producdo em seu conjunto, o conhecimento da direcdo em que se
desenvolvem a técnica e as mudangas tecnoldgicas e de atividade. Além disso, “[...]
a cultura geral do trabalho envolve a compreensdo ndo s6 da organizacdo de um
trabalho particular, como o da fabrica, mas a organizacdo do trabalho em geral
referente a todo o conjunto da sociedade” (MACHADO, 1991, p. 156).

No plano pedagogico, essa proposta de articulagdo entre o trabalho e o ensino
pressupde a integracdo de todas as disciplinas saturando-as, ao maximo com as
questdes e desafios concretos suscitados pela atividade laborativa. Essa forma de

integracdo tem por objetivo, no seu limite, romper com a fragmentacdo do
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conhecimento. Pressupde perguntar como se articula a educacao para o trabalho com

0 ensino das demais matérias, o que permitiria descobrir se se trata de formacao
politécnica ou de uma pequena atividade artesanal ou ainda da simples manipulagcéo
desprovida de objetivo, de um instrumento qualquer. A formacao politécnica deveria
penetrar todas as matérias e se traduzir na escolha do ensino tanto da Fisica quanto
da Quimica, tanto das Ciéncias Naturais quanto das Ciéncias Sociais e das Artes. “E
necessario articular mutuamente as distintas matérias; € necessario articula-las com
a atividade prética e em especial com a formagdo do trabalho. S6 com esta
articulacdo, a formacado para o trabalho pode se revestir do carater politécnico”
(MACHADO, 1991, p. 156).

Dessa maneira, a partir das ideias de Machado (1991), compreendemos que
as disciplinas do curriculo tradicional deveriam passar por reestruturacdo, tendo em
vista 0 ensino com base na realidade concreta. O aluno necessitaria estudar o mundo
e avida, e ndo disciplinas especificas, pois quem educa e forma, nesse caso, € a vida.
Por conseguinte, na escola, deveria fazer-se presente ativamente a vida em sua
plenitude. Mas entendemos também que a vida ndo pode dividir-se em distintas
matérias. As grandes unidades da vida, como a economia e a vida social, ndo se
oferecem aos educandos como se fossem “matérias”, sendo como unidades,
totalidades, temas ou complexos: “O ensino, no seu sentido estrito, deve sempre partir
do dominio da vida e ndo de um objeto” (MACHADO, 1991, p. 158). As ideias de
Machado apontam para a necessidade de problematizar e romper com o curriculo
sistematizado pela via de matrizes curriculares fragmentadas.

Assim, a escola politécnica visaria colocar o aluno em contato com a heranca
cultural e ser uma escola criadora, capaz de fazer progredir sua personalidade e
autonomia, cujo objetivo basico seria desenvolver o alicerce cultural, capaz de
acompanhar o individuo pela sua vida, Gtil as suas atividades de trabalho e de vida,
independentemente da especificidade exercida.

Esse didlogo encaminhou-nos, de modo mais intenso, até as teorias de Karl

Marx, Adolfo Sanchez Vazquez e Lev Semenovith Vigotski, autores que, na ocasiao,
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fundamentavam o Projeto Pedagdgico Institucional® (PPI) do Ifes, fato que néo ocorre

mais nos dias atuais. Autores como Ciavatta, Frigotto, Ramos, Machado, Marx,
Vazquez ndo sdo mais citados no PDI do Ifes e o conceito de trabalho, extremamente
relevante para a Educacao Profissional, esvaziou-se por completo.

Nossa tese relacionou-se com Marx quando abordou seus estudos sobre a
estética e, mais especificamente, ao apresentar reflexdes sobre o embrutecimento dos
sentidos provocado pela sociedade capitalista, bem como sobre as raizes de um
ensino politécnico, voltado para a formacéao integral do educando. A partir de Vazquez,
procuramos ampliar as discussfes sobre Estética iniciadas por Marx e, com Vigotski,
entramos em contato com importantes consideracfes que associavam a vivéncia
estética ao campo da educacao e da psicologia.

A partir desses estudos, compreendemos que 0s sentidos se humanizam a
medida que se produzem objetivagcbes humanas (quando o homem coloca a sua
marca no objeto) e estas sao apropriadas em meio a relacdes sociais determinadas,
ja que “O olho tornou-se um olho humano, no momento em que 0 seu objeto se
transformou em objeto humano, social, criado pelo homem para o homem” (MARX,
2001, p. 142). Com isso, enfatiza-se ndo apenas a necessidade do objeto (a natureza
humanizada) na formacéo do sujeito, mas o proprio carater historico desse processo.
Nessa direcéo, considera-se a formacao dos sentidos como trabalho de toda a histéria
universal até a atualidade.

Os sentidos, para Marx (2001), ndo sdo apenas uma regido isolavel, cujas leis
sdo investigadas racionalmente, mas a prépria forma de nossas relacdes praticas com
a realidade. Como ja evidenciamos na sec¢ao anterior, o autor alerta, no entanto, que
a propriedade privada nos tornou tdo estlpidos e unilaterais que um objeto sé € nosso
se 0 possuimos, ou seja, existe para nds como capital ou é utilizado por nés:

imediatamente possuido, comido, bebido, usado no nosso corpo ou vivido.

Embora a propriedade privada considere todas essas encarnacdes de posse
imediatas apenas como meios de subsisténcia, a vida que servem é a da
propriedade privada, trabalho e capital. Portanto, verificou-se uma simples
alienacdo de todos esses sentidos; e o sentido de ter ocupar o lugar de todos
os sentidos fisicos e espirituais. A existéncia humana tinha de ser reduzida a

20 Projeto Pedagdgico Institucional vigente entre 2019/2 e 2024/1 encontra-se disponivel em:
https://lwww.ifes.edu.br/images/stories/Res_CS_48 2019 - PDI_-_Anexo.pdf
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esta pobreza absoluta, para dar origem a sua riqueza intima... (MARX, 1986,
p. 77).

De modo geral, esses autores nos ajudaram a compreender Educacao Estética
como uma formagéo da sensibilidade que entende os sentidos humanos ndo como
meros O0rgaos naturais, mas sim como trabalho de toda a historia universal até a
atualidade.

Destacamos aspectos préprios da Estética e da Educacdo Estética e suas
relacdes diante dos desafios impostos pela sociedade contemporanea. Na Filosofia,
apesar de estar em consonancia com a histéria e com a sociedade, a estética foi
muitas vezes compreendida a parte. Porém, observamos que nha sociedade
contemporanea € imprescindivel discuti-la. Isso porque os modos de estetizacdo da
realidade colocam-se como um grande desafio para a sociedade e, em especial, para
o campo da educacao. Na sociedade capitalista contemporanea existe uma tendéncia
de transformar em mercadorias todos 0s objetos materiais e ndo materiais. As
consequéncias dessa l6gica impdem a incessante busca pela manutencao do sistema
de valorizacdo da mercadoria, evidenciada principalmente pelos diversos meios de
comunicacdo de massa. Esse processo de valorizagdo tem sido denominado de
“estetizacao”: uma espécie de embelezamento cosmético superficial que maquia e
tende a tudo transformar em mercadoria e dela tenta-se subtrair toda a dimenséo
ética, politica, do humano propriamente. A estetizacao da realidade implica também a
negacao da objetividade, implementa o sujeito estético e fragmentario, impotente para
intervir e atuar no mundo. Nesse contexto, a educacdo também toma a forma de
mercadoria capaz de instrumentalizar rapidamente o sujeito para atender as
demandas do mercado, sobretudo a Educacéo Profissional, conforme sinalizamos na
primeira secao deste texto.

Na busca por compreender os alunos integrantes da pesquisa, investigamos as
concepgdes sobre adolescéncia com énfase na teoria de Vigotski (1996). Ele
considera os adolescentes para além de seus conflitos e das mudancas corporais,
bioldgicas, ou seja, percebe-os como sujeitos inseridos ativamente na sociedade,
capazes de compreender a realidade em suas multiplas determinagfes. Em dialogo
com Vigotski (1996, 2010), Anjos (2013) e Martins (2012, 2013), compreendemos que

o desenvolvimento psiquico corresponde a intelectualizacdo de todas as funcdes
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psicoldgicas superiores, dentre elas também a imaginacdo. Defendemos em nossa

tese, a importancia de todas as areas de conhecimento, figuradas em contetdos
escolares, para o desenvolvimento das fun¢des psicologicas superiores, inferindo que
o desenvolvimento de tais func¢des resulta e se vincula, sobretudo, a formacdo do
pensamento abstrato, isto €, a um alto grau de desenvolvimento conceitual do
pensamento. Dai a impossibilidade de qualquer hierarquizacdo de conhecimentos no
ambito da educacao escolar direcionada a formacao de conceitos cientificos.

Quanto aos aspectos metodoldgicos, recorremos na tese, a pesquisa
qualitativa exploratéria de cunho bibliografico e a pesquisa-acdo. Como
procedimentos para a producdo de dados, realizamos entrevistas semiestruturadas
com o artista Raphael Samdu, rodas de conversa, questionarios abertos direcionados
a alunos e professores, registros fotograficos das obras de arte de Raphael Samu,
textos produzidos em oficina de leitura de imagens, serigrafias elaboradas em oficina
sobre essa técnica e visita ao atelié do artista. Analisamos a trajetdria do artista
Raphael Samu e parte de seu acervo pessoal de obras de arte, em especial as
gravuras elaboradas por meio da técnica Matriz Espontanea, demonstrando a
importancia dessas obras para a Educacao Estética de adolescentes/jovens do EMI.

Sobre as oficinas realizadas, organizamos momentos para leitura de imagem
realizados em cinco encontros de quatro horas de duracédo cada um. J& a oficina de
serigrafia também aconteceu em cinco encontros (concomitantes a oficina de leitura
de imagens), com a duracao de quatro horas cada uma. Inicialmente, pretendiamos
realizar a oficina de serigrafia separadamente da de leitura de imagem, porém, pela
necessidade de estimular a associa¢édo entre o compreender e o fazer, optamos por
organizar de modo concomitante. Participaram delas duas jovens do terceiro ano do
Ensino Médio Integrado em Administracdo de Empresas. Para organizar as oficinas
de leitura de imagem, nos embasamos nos cinco momentos pedagdgicos
sistematizados por Saviani (1985) e nos estudos de Schiiltz-Foerste (2004).

Finalizamos a pesquisa de doutorado ao concluir que a Arte pode contribuir
para a formacao omnilateral dos sujeitos. Nesse sentido, consideramos que uma das
possibilidades de educar esteticamente os adolescentes/jovens seria ao proporcionar

intensos, diversificados e continuos encontros com obras de arte; ao mediar leituras
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de imagens que evidenciem tanto os aspectos poéticos e intertextuais quanto 0s

formais dessas obras, ampliados pelo conhecimento do universo do artista (0
conhecimento de suas obras originais e, se possivel, o convivio com o artista); e
também ao realizar experimentacdes artisticas que recriem a técnica utilizada pelo
artista estudado. Essas proposi¢cdes, consequentemente, poderiam colaborar para
uma Educacéo Estética que ampliasse o olhar do adolescente/jovem sobre o mundo,
sobre a natureza e a cultura. Tais proposi¢cdes diversificariam e enriqueceriam as
vivéncias sensiveis, promoveriam a critica e a recusa do que € oferecido pela indUstria
cultural e compdem um processo educativo e sensivel que visa a formacao integrada

do adolescente/jovem.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo como base a lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, o chamado “Novo
Ensino Médio”, pode-se dizer que representa na contemporaneidade brasileira, uma
“contrarreforma”, pois porta um traco regressivo em relagcéo as conquistas alcancadas
em reformas anteriores (FERREIRA, 2017). Sua concepcéo de formagéao tem como
premissa a unidimensional ou unilateral. Seu compromisso € com uma formacao
“‘integral” de um trabalhador adaptado, pautada na inteligéncia pratico-utilitaria.

A despeito das controvérsias que comporta e da sua condicdo ainda em
construcdo, a proposta marxista de defesa do trabalho como principio educativo é
talvez a alternativa mais avancada e sistematizada em nossa luta contra um projeto
gue se limita a preparar as pessoas para o trabalho a partir dos interesses patronais.

Por mais que outras tendéncias tedricas possam defender uma formacao
humana ampla, a nogdo marxiana de uma formagédo omnilateral oferece bases bem
especificas que a diferenciam. A formagdo omnilateral tem o trabalho humano como
seu coracdo com vistas a superacao do capital, do trabalho explorado, da apropriacéo
privada da riqueza humana.

A nosso ver, essa perspectiva € muito mais complexa. Desconfiamos que a
defesa genérica de um ser humano integral (mas que nédo tem o trabalho humano

como principio educativo) tem como ponto maximo de “integragdo” um trabalho
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interdisciplinar, de ndo hierarquizacdo dos conhecimentos escolares, fato que, em

alguns casos, pode se revelar um avanco e se mostrar até mesmo necessario,
entretanto ndo abarca o sentido pleno de integracéo. Nao se pode limitar ou confundir
formacdo omnilateral apenas como um problema curricular de inter-relacionamento
entre varias disciplinas.

A despeito de todos os limites que o Ensino Médio Integrado possua desde sua
implantacdo no Brasil nos anos de 2000, ele guarda proximidade com a perspectiva
de associagéo entre trabalho e escola n&o limitada a um treinamento pluriprofissional,
mas orientada por uma abordagem teérica e pratica vinculada aos fundamentos
gnosiolégicos dos processos de producéo (cf. MANACORDA, 1991; NOSELLA, 2007,
SAVIANI, 2003, 2007).

Ao defender essa aproximacao, partimos do pressuposto de que o trabalho
educativo € condi¢do insuficiente para a construcdo da sociedade comunista
emancipada e de um ser humano total, mas, ao mesmo tempo, necessaria. Coloca-
se, assim, como um norte que instrumentaliza as lutas contra o capitalismo, ao
potencializar o esgarcamento de suas contradi¢coes.

Marx inspira, com sua nocao de formacao omnilateral e de ser humano total,
formulacdes pedagdgicas criticas no sentido de afirmarem seu compromisso com uma
constituicdo humana ampla e complexa na qual a dignidade do sensivel seja
considerada junto com a faculdade racional; e com uma compreenséo abrangente de
conhecimento que unifique (em sua tensdo e complementaridade) o conhecimento
conceitual e o estético-artistico. Vigotski reforca essa pretensédo ao reafirmar que o
desenvolvimento do psiquismo humano ndo é marcado somente por processo
cognitivo, mas também sensivel, emocional e criativo.

Em um projeto estratégico da classe trabalhadora, uma pedagogia (e uma
psicologia pedagdgica) de inspiracdo marxiana e de cunho comunista tem a
emancipagcdo humana como guia: contra a formacao unilateral, coloca-se a
emancipacao de todo ser humano e do ser humano inteiro.

A nosso ver, existem alguns contetudos de ensino que, devido a sua natureza
de néo aplicabilidade imediata, tem a chance de deslocar a insistente concepc¢éo de

uma educacao profissional e técnica pautada no saber fazer de uma profissdo para
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um horizonte mais amplo de formac¢ao de um ser humano inteiro, pleno. A Arte € um

deles. Nesse sentido, a sua presenca no Ensino Médio Integrado como contetudo de
ensino e como experiéncia formativa € indispensavel, conforme afirmamos em nossa
tese (CHISTE, 2013), aprofundamos em outros escritos (CHISTE, 2017; DELLA
FONTE, 2020) e defendemos nesse artigo. Por isso, consideramos que uma
proposicao politico-pedagodgica critica de ensino da Arte pode contribuir para avancos
na efetivacdo do Ensino Médio Integrado e, assim, coloca-se como elemento
obrigatorio a projetos educacionais de resisténcia a contrarreformas do ensino médio

no Brasil. Constatac&o esta que estimula novos estudos sobre o assunto.
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